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Die zeithistorischen Verankerungen des
Instituts fur Hochschulforschung (HoF)

Peer Pasternack

Das Institut fiir Hochschulforschung Halle-Wittenberg (HoF) arbeitet seit dem 2.
Dezember 1996 und wurde am 8. Oktober 1997 im Rahmen eines akademi-
schen Festakts offiziell er6ffnet.! Dies ist 20 Jahre her, also ein naheliegender
Anlass fur Reslimees. Ein allgemeines Reslimee zur Institutsentwicklung ist be-
reits gezogen worden,? doch ein spezielles drangt sich daneben noch auf, denn:
HoF ist die einzige unter den deutschen Hochschulforschungseinrichtungen, die
kontinuierlich auch (zeit)historische Themen bearbeitet.

Hochschulforschung und Hochschulgeschichte

Flr eine Einrichtung, die sich der wissenschaftlichen Aufklarung von (aktuellen)
Hochschulentwicklungen widmet, ist die Befassung mit historischen Gegenstan-
den eher untypisch. Zwar lieRRe sich die Hochschulgeschichte mit guten Griinden
zu den Gegenstanden der Hochschulforschung zdhlen. Aber im deutschsprachi-
gen Raum gilt die Bearbeitung der historischen Fragestellungen als Domane von
Universitdts- und Wissenschaftsgeschichte. Praktisch ist man damit nicht immer
gut gefahren: So sind von 1997 bis 2011 von urspriinglich bundesweit 27,5 wis-
senschaftshistorischen Professuren zwolf abgebaut worden,® und zunehmend
wird die allgemeine Universitats- und Wissenschaftsgeschichte im Rahmen von
Technik- bzw. Naturwissenschafts- und Medizingeschichte marginalisiert. Nach
Ansicht des Wissenschaftsrates ist die Wissenschafts- und Hochschulgeschichte
gleichwohl ganz gut aufgestellt.*

1 vgl. die Dokumentation der Veranstaltung in: HoF-Berichte 1-2/1997

2 peer Pasternack: 20 Jahre HoF. Das Institut fur Hochschulforschung Halle-Wittenberg 1996—
2016: Vorgeschichte — Entwicklung — Resultate, BWV — Berliner Wissenschafts-Verlag, Berlin
2016; auch unter http://www.hof.uni-halle.de/web/dateien/pdf/01_20_J HoF_Buch_ONLINE.
pdf

3 Katrin Berwanger/Beatrix Hoffmann/Judith Stein/Norbert P. Franz: Abschlussbericht des Pro-
jekts Kartierung der sog. Kleinen Facher mit den Statements der Internationalen Tagung Kleine
Facher in Deutschland, Europa und in den USA vom 2. Dezember 2011, Universitat Potsdam,
Potsdam 2012; URL http://www.kleinefaecher.de/files/2013/06/KleineFaecher_Ab schlussbe-
richt_2012.pdf (14.3.2014), S. 33

4 Wissenschaftsrat: Institutionelle Perspektiven der empirischen Wissenschafts- und Hoch-
schulforschung in Deutschland. Positionspapier, 0.0. 2014; URL http://www.wissenschaftsrat.
de/download/archiv/3821-14.pdf (3.5.2014), S. 25



Anlasse fur die Kenntnisnahme der historiografischen Ergebnisse durch die
Hochschulforschung gibt es auch jenseits kollegialer Freundlichkeit. Es starkt die
Gegenwartskompetenz, wenn sie historisch informiert ist. Einerseits wird die
Gefahr von Fehldeutungen gemindert, wenn historische Erfahrungen prasent
sind. Andererseits lassen sich (zeit)geschichtliche und aktuelle Entwicklungen
mitunter auch unmittelbar aufeinander beziehen.

Man vergleiche etwa Sylvia Paletscheks Erledigung der landlaufigen Annahmen
Uber die Wirkungsmacht der Humboldtschen Universitatskonzeption im 19.
Jahrhundert bis hin zum Konstrukt ,Das Wesen der deutschen Universitat”:
Paletscheks Herausarbeitung der ,Humboldtschen Universitat” als Konstruktion
der Nachwelt machte Regalmeter einschladgiger Literatur zum Thema obsolet —
Humboldts Ideen hatten damals keine Wirkungen entfalten konnen, da sie nicht
bekannt waren: die Denkschrift ,,Uber die innere und duRere Organisation der
héheren wissenschaftlichen Anstalten in Berlin“ wurde erst 1896 aufgefunden
und in Auszligen publiziert, und auch die Griindung der Berliner Universitat galt
bis dahin nicht als besonderer Einschnitt in der deutschen Universitatsentwick-
lung.®

Oder man vergleiche die modellierende Fassung des Verhaltnisses von Wissen-
schaft und Politik als gegenseitig mobilisierungsfahige Ressourcenensembles,
wie sie Mitchell G. Ash entwickelt hat — zwar aus der Analyse autoritdrer politi-
scher Systeme, aber durchaus von gesellschaftssystemubergreifender Anwend-
barkeit. Sie begreift die beiden Subsysteme Wissenschaft und Politik nicht als
gegenseitig abgeschottet und einander ausschlieRend; ebensowenig wird ihr
Verhaltnis als eines verstanden, das allein durch wechselseitige Indienstnahme,
widerwillige Unterordnung oder Ambivalenz gekennzeichnet sei. Vielmehr lie-
Ren sie sich als ,Ressourcen fiir einander” begreifen. Wissenschaftliche Ent-
wicklung sei in diesem Sinne die ,,Um- oder Neugestaltung von Ressourcenen-
sembles”, in denen sich Wissenschaft und Politik als gegenseitig mobilisierbar
erweisen.” Wissenschaftliche Autonomie und politische Vernetzung seien hier-
bei keineswegs inkompatibel, sondern arbeitsteilig auf das Erreichen auch ge-
meinsamer Zwecke gerichtet. Eine Folge dessen kénne dann auch die Gewin-
nung zusatzlicher Teilautonomie der Wissenschaft sein, wenn sich erfolgreich

5 Eduard Spranger: Das Wesen der deutschen Universitat, in: Michael Doeberl/Otto Scheel/
Wilhelm Schlink/Hans Sperl/Eduard Spranger/Hans Bitter/Paul Frank (Hg.), Das akademische
Deutschland, Bd. Ill, C.A. Weller, Berlin 1930, S. 1-38.

6 Sylvia Paletschek: Verbreitete sich ein ,Humboldt’sches Modell’ an den deutschen Universita-
ten im 19. Jahrhundert?, in: Rainer Christoph Schwinges (Hg.), Humboldt International. Der
Export des deutschen Universitatsmodells im 19. und 20. Jahrhundert, Schwabe-Verlag, Basel
2001, S. 75-104; dies.: Die Erfindung der humboldtschen Universitat. Die Konstruktion der
deutschen Universitatsidee in der ersten Halfte des 20. Jahrhunderts, in: Historische Anthropo-
logie 10/2002, S. 183-205.

7 Mitchell G. Ash: Wissenschaft und Politik als Ressourcen fiir einander, in: Rudiger vom Bruch/
Brigitte Kaderas (Hg.), Wissenschaften und Wissenschaftspolitik. Bestandsaufnahmen zu For-
mationen, Brichen und Kontinuitdaten im Deutschland des 20. Jahrhunderts, Franz Steiner Ver-
lag, Stuttgart 2002, S. 32-51, hier 32f.
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plausibel machen lasst, dass so den politischen Zielen noch effektiver gedient
werden kénne.®

Dass die Ubliche Trennung von Hochschulforschung einerseits, Hochschul- und
Wissenschaftsgeschichte andererseits im Falle des Instituts fir Hochschulfor-
schung nicht einschrankend wirksam geworden ist, hatte mehrere Griinde:

B Zunachst war da der Umstand, dass HoF in den ostdeutschen Flachenlan-
dern Uberhaupt das einzige Institut war und ist, das systematisch Forschung
Uber Hochschulen betreibt. Daher konnte es nicht verwundern, dass die hier
versammelte spezifische Ost-Expertise liber die Jahre hin immer wieder nachge-
fragt worden ist, und dies nicht zuletzt im Blick auf die historischen Wurzeln der
heutigen Hochschullandschaft.

B Sodann bewirkten die im Institut zusammengefiihrten fachlich-institutionel-
len Herklinfte und individuellen Interessen, dass der Forschungsstrang zur Zeit-
geschichte von Hochschule, Wissenschaft und Bildung entstand. Sie verbindet
als ,Geschichte, die noch qualmt“® historische Aufklarung mit aktuellen Hand-
lungsnotwendigkeiten. Letztere ergeben sich aus der zeitlichen Nahe der Ge-
schehnisse und reichen weit liber das zeithistorische Forschungsfeld hinaus. Sie
beriihren mannigfach die Gestaltung sehr gegenwartiger Lebensvollziige der
Hochschulen — etwa beim Umgang mit baulichen und kiinstlerischen Zeitzeugen
oder bei der Notwendigkeit, administratives Handeln von Hochschulen gegen-
Uber Opfern liberwundener Systeme mit angemessener Sensibilitdt zu ver-
sehen.

B SchlieRlich war ein gewichtiger Grund die zeitgeschichtliche Verwurzelung
des Instituts selbst: HoF griindet mittelbar im Zentralinstitut fiir Hochschulbil-
dung Berlin (ZHB), einer nachgeordneten Einrichtung des DDR-Hochschulminis-
teriums, und in der Projektgruppe Hochschulforschung Berlin-Karlshorst, die im
Auftrag des BMBW sowohl die DDR-Hochschulgeschichte als auch den ostdeut-
sche Hochschulumbau dokumentierte. Dies begriindet auch den gliicklichen
Umstand, dass die zeithistorisch wertvolle Bibliothek des ZHB nicht zerstreut
wurde, sondern heute als geschlossene Uberlieferung in Wittenberg gepflegt
und vorgehalten werden kann.

Zeitgeschichtliche HoF-Wurzeln

1964 wurde in der DDR begonnen, Forschungen (iber Hochschulen zu instituti-
onalisieren. Dazu gehorte auch die Griindung des Instituts fir Hochschulpolitik
an der Humboldt-Universitat zu Berlin. Dieses sollte 1982 zur wichtigsten Quelle
des dann gegriindeten Zentralinstituts fiir Hochschulbildung Berlin (ZHB) wer-
den.

8ebd., S. 47,50
% Barbara Tuchman: Geschichte denken. Essays, Verlag Claassen, Diisseldorf 1982, S. 32
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Als durchaus bemerkenswert kann notiert werden, dass dort frihzeitig rele-
vante Forschungsfragen formuliert wurden, die auch heute noch die einschlagi-
ge Debatte bewegen. 1964, im Jahr der Institutsgriindung, publizierte der er-
ste Direktor Otto Rihle einen Artikel ,Die Idee der Universitdt. Hochschulbil-
dung als Forschungsthema®. Darin benannte er als zu untersuchende Fragen:

,Was sind anwendungsbereite Grundkenntnisse? Welches Verhaltnis besteht zwi-
schen Grund- und Spezialwissen? Was und wie mul gelehrt werden, um die Studie-
renden auf den Entwicklungsstand der Wissenschaft im Jahre 1975 oder 1980 vorzu-
bereiten? Wie lassen sich Studium und produktive Praxis am effektivsten verbinden?
Welche technischen Mittel konnen in der Hochschulbildung eingesetzt werden? Was
ergibt ein Vergleich der Hochschulausbildung in der DDR mit der in anderen Lan-
dern?“10

Trotz der Einbindung in die Humboldt-Universitdt war das Institut bereits sehr
stark an das Hochschulministerium gebunden. Direkt dem Rektor der Universi-

tat unterstellt, sollte es — wie spater
Ubersicht 1: Griindungsurkunde des auch das ZHB — ,,als Leitinstitut fur die
HUB-Instituts fiir Hochschulpolitik Erforschung der Probleme des Hoch-
schulwesens profiliert werden”.!
Daher markierte die Grindung des
Zentralinstituts 1982 in dieser Hin-
sicht keinen Bruch, sondern stellte
eine Kontinuitat mit erweiterten Res-
sourcen dar.

Das ZHB entstand 1982, indem die
Forschungspotenziale mehrerer Ein-
richtungen zusammengefiihrt wur-
den: neben dem HUB-Institut als
Hauptquelleneinrichtung das Institut
fir Hochschulforschung an der Hoch-
schule fiir Okonomie ,,Bruno Leusch-
ner” in Berlin (gegr. 1977), das Insti-
tut fir Hoch- und Fachschulbau Dres-
den (gegr. 1965) sowie die Leitstelle
flir Organisation und Leitung der For-
schung und Ausbildung an der TU
Dresden (gegr. 1975). Das ZHB nahm
dann die Funktion eines Leitinstituts
fur alle Fragen der Forschung Giber Hochschulen in der DDR wahr.'? Sein Statut
formulierte als Aufgaben,

10 otto Riihle: Die Idee der Universitit. Hochschulbildung als Forschungsthema, in: Das Hoch-
schulwesen 10/1964, S. 641-648, hier 644f.

1 Hans-Jirgen Schulz/Roland Kéhler/Willi Wolter: Zentralinstitut fiir Hochschulbildung 1964—
1989, Berlin [DDR] 1989, S. 15f.

12 vgl. Zentralinstitut fur Hochschulbildung (Hg.): Zentralinstitut fiir Hochschulbildung 1964—
1989. Festveranstaltung am 18. April 1980, Berlin [DDR] 1989
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o ,die Bearbeitung der fiir die Fihrung des Hoch- und Fachschulwesens entschei-
denden Forschungsaufgaben zu sichern und an der Ausarbeitung von Entscheidungs-
grundlagen fir die Entwicklung des Hoch- und Fachschulwesens sowie fiir den be-
standigen Leistungsanstieg in Lehre, Studium und Forschung mitzuwirken.

o Es erarbeitet wissenschaftlichen Vorlauf fiir die Entwicklung des Hochschulwesens;
plant und koordiniert die Forschungen zur Entwicklung des Hochschulwesens der
DDR, gewahrleistet die Sammlung, Auswertung und Verallgemeinerung von Erfah-
rungen ... der Ausbildung, der Weiterbildung, der Nachwuchsentwicklung und der
Forschung sowie bei der Entwicklung der materiell-technischen Basis des Hoch-
schulwesens und nimmt aktiv an der Uberfiihrung gewonnener Erkenntnisse in die
Praxis teil;

e sichert die wissenschaftliche Information und Dokumentation zur Forschung Uber
das Hochschulwesen der DDR und des Auslandes;

e plant und koordiniert die internationale Zusammenarbeit auf dem Gebiet der For-
schungen zu Fragen des Hochschulwesens mit wissenschaftlichen Einrichtungen in
der UdSSR, den anderen sozialistischen Landern sowie mit weiteren Institutionen des
Auslandes bzw. internationalen Organisationen;

e unterstitzt die Weiterbildung leitender Kader des Hoch- und Fachschulwesens der
DDR, bildet wissenschaftlichen Nachwuchs heran und bietet Fachleuten aus dem In-

und Ausland Méglichkeiten zur wissenschaftlichen Qualifikation.

Um die Funktion eines Leitinstituts fur
alle Fragen der Forschung tber Hoch-
schulen in der DDR wahrzunehmen,
ging das thematische Spektrum des
ZHB, seinen Namen transzendierend,
deutlich iber die Hochschulpadagogik
hinaus. Es beschrdnkte sich in seiner
Arbeit also nicht allein auf Bildungs-
fragen. Bedeutende Ressourcen wa-
ren in Hochschulékonomie und Hoch-
schulverwaltungslehre gebunden;
auch Bildungssoziologie und Universi-
tatsgeschichte bildeten Arbeitsschwer-
punkte. Daneben gehorten zu den
Aufgaben des Zentralinstituts auch In-
formationsdienstleistungen verschie-
denster Art. Im Unterschied zu den
Vorgédngereinrichtungen war es nun
vor allem direkt eine nachgeordnete
Einrichtung des DDR-Ministeriums fir
Hoch- und Fachschulwesen (MHF).

«l3

Ubersicht 2: Griindungsurkunde des
Zentralinstituts fiir Hochschulbildung

13 statut des Zentralinstituts fiir Hochschulbildung, in: Schulz/Kéhler/Wolter, Zentralinstitut fiir
Hochschulbildung 1964-1989, a.a.0., S. 65-68, hier 65 (Aufzdhlungsgliederung und Hervorhe-

bungen P.P.)
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Das Institut konnte fiir die Erledigung der ihm zugewiesenen Aufgaben auf ein
erhebliches Personalreservoir zurlickgreifen: 1989 waren dort 333 Mitarbeite-
r/innen tatig,'* davon 226 Wissenschaftler/innen.'> Im gleichen Jahr hatte der
DDR-Hochschulminister darauf hingewiesen, dass damit der quantitative Aus-
bau des Instituts zu einem Abschluss gekommen sei: , einen extensiven Weg der
Entwicklung ... wird und kann es nicht geben”, weshalb nunmehr ,die qualitati-
ven Potenzen der Leistungssteigerung ... noch besser auszuschépfen” seien.1®

Aus dem Umstand, dass das ZHB eine Ressortforschungseinrichtung war, resul-
tierte, dass es eher theorieentlastet, beratungsorientiert und in einem Modus
arbeitete, der wissenschaftliche Aufklarungen auf (nicht zuletzt politische)
Handlungsrelevanz hin ausrichtete. Dass auf den Marxismus-Leninismus als ide-
ologisch-theoretische Grundlage zuriickgegriffen wurde, erscheint angesichts
des Systemkontextes nicht weiter erstaunlich: Die Phase der ,organisierten Po-
litisierung der Wissenschaft“” hatte tief greifende Spuren hinterlassen.

Auch die vorherrschende Betonung der induktiven Methode bzw. des starken
Praxisbezugs Uberrascht nicht weiter: Hier verhielt sich die Forschung liber
Hochschulen analog zu den Entwicklungen anderer Forschungsbereiche, denn
die Ill. Hochschulreform 1968/69 hatte nicht zuletzt die Entwicklung eines ge-
sellschaftlichen Systems zur Verwirklichung der wissenschaftlich-technischen
Revolution zum Ziel. Diesem Zweck sollte auch die Hochschulforschung zuarbei-
ten.

Auffallig sind vor diesem Hintergrund die immer wieder formulierten selbstkri-
tischen Einschatzungen der hochschulbezogenen Forschung in der DDR. Sigrid
Dany hat darin prophylaktische Vorwegnahmen sich ankiindigender politischer
Kritik vermutet.’® Denkbar immerhin scheint aber auch, dass damit — geschick-
terweise in Selbstkritik verpackt — wahrgenommene Unzuldnglichkeiten der
Hochschulentwicklung formuliert wurden:

B Schon 1972, also noch zu Zeiten des HUB-Vorgangerinstituts, wurde be-
mangelt, dass der ,wissenschaftliche Meinungsstreit’ nur sehr zégerlich ausge-
tragen werde:

14 Ministerium fur Hoch- und Fachschulwesen, Sektor Statistik: Statistisches Jahrbuch des
Hochschulwesens der DDR 1989, 0.0. 1989, S. 112

15 Karin Hildebrandt: AuReruniversitire Institute der Bildungsforschung in der DDR. Verbleib
des erziehungswissenschaftlichen Potentials, in: Adolf Kell/Jan-Hendrik Olbertz (Hg.), Vom
Wiinschbaren zum Machbaren. Erziehungswissenschaft in den neuen Bundesldndern, Wein-
heim 1997, S. 90-122, hier 111

18 Hans-Joachim Béhme: Ansprache des Ministers fiir Hoch- und Fachschulwesen, in: Zentra-
linstitut fur Hochschulbildung (Hg.), Zentralinstitut fir Hochschulbildung 1964-1989. Festver-
anstaltung ..., a.a.0., S. 27-29, hier 28

17 Andreas Malycha: Das Verhiltnis zwischen Wissenschaft und Politik in der SBZ/DDR von
1945 bis 1961, in: Aus Politik und Zeitgeschichte 30-31/2001, S. 14-21, hier 19ff.

18 S0 auch Olbertz: ,Helmut Lehmann, der von dem drohenden [politischen, P.P.] Ungewitter
rechtzeitig erfahren hatte, reagiert ... mit fast Uberspitzer ,Selbstkritik‘.“ (Olbertz: Hochschulpa-
dagogik. Hintergriinde eines , Transformationsverzichts”, a.a.0., S. 264)
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,Die ideologisch-theoretische Auseinandersetzung in der Hochschulpadagogik be-
findet sich vielfach noch nicht auf der Hohe der Aufgabenstellung des VIII. Parteita-
ges. Das zeigen trotz guter Ansatze die miindlichen Auseinandersetzungen unter den
Hochschulpddagogen ..., aber auch Publikationen, Rezensionen und Analysen der
Forschungsergebnisse. Der Streit um unterschiedliche und gegensatzliche theoreti-
sche Vorstellungen und Auffassungen wurde nicht immer ausgetragen und haufig
hinausgeschoben. Die standige kritische und selbstkritische 6ffentliche Einschatzung
der Konzeptionen, Teilergebnisse und Ergebnisse der Arbeit anhand der Anforderun-
gen in den Dokumenten der Partei und Regierung und unter Einbeziehung der ,Ab-
nehmer’ der Ergebnisse ist noch zu schwach entwickelt und erfolgt zu unsystema-
tisch ...“1°

B |n der Rickschau auf die 70er Jahre waren laut ZHB ,,unter den Forschungs-
ergebnissen ... noch zu wenige, die der Vorbereitung grundlegender hochschul-
politischer Entscheidungen dienten. Die wissenschaftspolitische und -konzepti-
onelle Fihrung der Forschungen genligte noch nicht den rasch wachsenden ge-
sellschaftlichen Anforderungen®. Es habe ,,an Forschungsvorlauf fur die langfris-
tige Entwicklung des Hochschulwesens” gemangelt.?°

B 1980 lauteten die Selbsteinschdtzungen: ,,gewisse ,Praxisferne’ der hoch-
und fachschulpadagogischen Lehre”, ,Unterschatzung der Vorbildwirkung hoch-
und fachschulpadagogischer Lehre”, ,dem Anliegen hoch- und fachschulpada-
gogischer Qualifizierung abtragliche Tendenz der Spezialisierung”, ,Mangel an
theoretischer Bewiltigung hoch- und fachschulpiddagogischer Grundfragen”.?
Daneben hatte wohl die Striktheit der Forschungsplanung Probleme erzeugt: Ei-
ne ,zu starke inhaltliche und zeitliche Aufgliederung einzelner Themen” habe
»ZU wenig Spielraum fir ein flexibles Vorgehen bei ihrer Bearbeitung” gelassen.
Auch hatten ganze Themen ,zugunsten anderer, im Laufe des Flnfjahrplanes
heranreifender Probleme aufgegeben werden” missen.??

Bei genauer Betrachtung lasst sich auch eine gewisse Diskrepanz zwischen der
zeitgendssischen politischen Kritik an der DDR-Hochschulforschung, insbeson-
dere der Hochschulpadagogik, und den Inhalten, die von dieser geliefert wur-
den, entdecken. Dazu lassen sich die politischen Wiinsche an die Erkenntnisleis-
tungen der Hochschulpadagogik einerseits und deren Erkenntnisproduktion
andererseits kontrastieren:

B Die Politik forderte: Die Hochschulpddagogik solle das politische Engage-
ment, die wissenschaftliche Produktivitdit und das padagogisch-methodische
Kénnen des Lehrkérpers so herausbilden, dass sie ihrem erzieherischen Auftrag

19 Helmut Lehmann (1928-1980). Mitbegriinder und Wegbereiter der Hochschulpadagogik in
der DDR (aus seinem wissenschaftlichen NachlaB), hrsg. u. komment. v. Gertraude Buck-Bech-
ler, Zentralinstitut fir Hochschulbildung, Berlin [DDR] 1984, S. 31

20 schulz/K6hler/Wolter: Zentralinstitut fiir Hochschulbildung 1964-1989, a.a.0., S. 22

21 Helmut Lehmann: Stand und Aufgaben der Entwicklung der Hochschulpédagogik/Fachschul-
padagogik in der DDR, in: Ministerium fir Hoch- und Fachschulwesen/Institut fiir Hochschulbil-
dung (Hg.), Materialien der Zentralen Arbeitstagung Hochschulpddagogik/Fachschulpadagogik
am 8. und 9. Februar 1980, Leipzig 1980, S. 41-72, hier 47-49

22 5chulz/Kéhler/Wolter: Zentralinstitut fiir Hochschulbildung 1964-1989, a.a.0., S. 37
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gerecht wiirden. Die Hochschulpadagogik solle helfen, ,die sozialen Beziehun-
gen zwischen Lehrenden und Studierenden auf der Grundlage einheitlicher
politischer und weltanschaulicher Positionen so zu entwickeln®, dass die Studie-
renden eine Basis fiir hohe Leistungsanspriiche an sich selbst und ergebnisori-
entiertes Arbeiten entwickelten.?

B Die Hochschulpddagogik lieferte: Untersuchungen zu studentischer Indivi-
dualitat, selbststédndigem wissenschaftlichen Arbeiten der Studierenden, zu va-
riablen Studienpldanen und neuen Lehr- und Studienformen. Diese riickten in
den 70er und 80er Jahren verstarkt in den Vordergrund der Forschungsaktivita-
ten. Damit wurde offenkundig auf veranderte Lebensstilorientierungen und
Werthaltungen der jungen Generation, wie sie insbesondere die Untersuchun-
gen des Zentralinstituts fiir Jugendforschung in Leipzig zutage forderten, rea-
giert. Die jungen Erwachsenen wurden selbststandiger, anspruchsvoller und
rickten wie selbstverstdndlich private Lebensziele gleichrangig neben politisch
induzierte.?

Etwas schematisierend zusammengefasst: Die Politik wiinschte Strategien, um
Einheitlichkeit herzustellen, und die Hochschulpaddagogik lieferte Differenzie-
rungen.

Eines der zentralen Forschungsthemen des Planes ,Hauptrichtungen der hoch-
schulpéddagogischen Forschung” 1986-1990, das vom ZHB verantwortet wurde,
band dann politische Forderungen und gewachsene Einsichten der Hochschul-
padagogen zusammen: ,Férderung des individuellen Leistungsvermogens der
Studenten, ihrer Aktivitat, Selbstdandigkeit und Eigenverantwortung der Studen-
ten“.2> Die Ambivalenz der DDR-Hochschulpidagogik wurde damit nicht aufge-
hoben, sondern prozessiert. Das Fach war zur ,,Magd der Hochschulpolitik” ge-
worden, insofern immer auch zu bestatigen war, dass die Hochschulpolitik der
SED und der kommunistische Erziehungsauftrag ,richtig” seien.? Immer wieder,
so Jan-Hendrik Olbertz, begegne ,das Motiv der ,Vervollkommung’ von Struktu-
ren, die in der Substanz ldngst unantastbar geworden waren (des Staates, der
Hochschulen, des Wissenschaftssystems, des Primats der ,sozialistischen Stu-
dentenpersonlichkeit’ usw. usf.)”.?’

23 50 der stellvertretende Minister fiir Hoch- und Fachschulwesen auf der 1. Zentralen Arbeits-
tagung Hochschulpddagogik/Fachschulpidagogik 1980: Peter Fiedler: Objektive gesellschaftli-
che Anforderungen an die weitere Erhéhung der Qualitdt von Erziehung und Ausbildung, in:
Ministerium fiir Hoch- und Fachschulwesen/Institut fiir Hochschulbildung (Hg.), Materialien
der Zentralen Arbeitstagung ..., a.a.0., S. 7-40, hier 18

24 vgl. Peter Forster: Die Entwicklung des politischen BewuRtseins der DDR-Jugend zwischen
1966 und 1989, in: Walter Friedrich/Peter Férster/Kurt Starke (Hg.), Das Zentralinstitut fir
Jugendforschung Leipzig 1966—-1990. Geschichte — Methoden — Erkenntnisse, Berlin 1999, S.
70-165

25 dok. bei Olbertz: Hochschulpadagogik. Hintergriinde eines ,Transformationsverzichts®,
a.a.0., S. 282

26 Krause: Zur Entwicklung der Hochschulfachdidaktiken ..., a.a.0., S. 135
27 Olbertz: Hochschulpadagogik. Hintergriinde eines , Transformationsverzichts, a.a.0., S. 264
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Schaut man sich die lGberlieferten Texte im Detail an, kann aber auch diese Ge-
samteinschatzung irritiert werden. Einerseits finden sich in der Tat die ideologi-
schen Sprachschablonen, wie sie in den DDR-Gesellschaftswissenschaften lb-
lich waren. In der Hochschulpadagogik bot insbesondere die Entfaltung des
Konzepts der ,kommunistischen Erziehung” die entsprechenden Anlasse.?® An-
dererseits wurden brauchbare anwendungsorientierte Arbeitsgrundlagen zur
Gestaltung von Lehr- und Lernprozessen an der Hochschule vorgelegt.?

Ubersicht 3: Hauptsitz des ZHB am Aristotelessteig in Berlin-Karlshorst

Am deutlichsten zeigt es sich in einer Textsorte, die auf den ersten Blick an Poli-
tikndhe kaum zu lberbieten ist: die sog. ,Kurzinformation Minister” innerhalb
der ZHB-Publikationsreihe , ILK Information leitender Kader”. Der Minister hatte
keine Zeit fiir weitschweifige ideologische Einordnungen, also entfielen diese.
Ein anschauliches Beispiel ist die Ausgabe 1988/13, die sich dem quantitativen
Verhaltnis von Physikern und Ingenieuren in Studium und Beschaftigung wid-
met. Ohne Umschweife steigt das Heft mit der Beschreibung der Problemlage
ein:

,Ein Vergleich der Absolventenzahlen von Diplomphysikern und Diplomingenieuren

in der DDR mit denen anderer entwickelter und vergleichbarer Industrieldnder zeigt
einige gravierende Unterschiede:

28 paradigmatisch: Zentralinstitut fiir Hochschulbildung (Hg.): Einfilhrung in die Hochschulpa-
dagogik, Teil 1. Grundlagen und Aufgaben der kommunistischen Erziehung an den Hochschu-
len der DDR, Berin [DDR] 1984

29 50 der zweite Teil der soeben genannten ,Einfiihrung ...“: Zentralinstitut fiir Hochschulbil-
dung (Hg.): Einfliihrung in die Hochschulpddagogik, Teil 2. Die Gestaltung von Lehr- und Studi-
enprozessen an den Hochschulen der DDR, Berin [DDR] 1986
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— In den letzten Jahren sind die Absolventenzahlen von Diplomphysikern in der
DDR standig zuruickgegangen und verhdltnismaRig gering, wahrend sie in ande-
ren Landern ansteigen.

— Das Verhaltnis zwischen den Absolventenzahlen von Diplomphysikern und Dip-
lomingenieuren betragt in der DDR gegenwartig 1 : 29. Demgegeniber hat sich
dieses Verhiltnis in vergleichbaren Lindern (z.B. BRD, GroRbritannien u.a.) stetig
zugunsten der Physiker entwickelt und liegt gegenwartig um 1 : 5. (Das vom MHF
erarbeitete vorlaufige Zulassungskonzept sieht bis zum Jahre 2010 eine weitere
starke Steigerung der Ausbildungszahlen von Diplomingenieuren vor, wodurch
die Differenz zu den Physikern weiter wachst.)“3°

Nach der renitenten Klammeranmerkung folgt eine tabellarische Darstellung
der Absolventendaten fiir die DDR, die BRD, Osterreich, die Schweiz und GroR-
britannien. Im Anhang werden ergdnzend die Beschaftigungsrelationen zwi-
schen Physikern und Ingenieuren in wichtigen Kombinaten und Industriezwei-
gen der DDR einerseits und bei Siemens andererseits gelistet. Bei Carl Zeiss Jena
und Robotron Dresden z.B. kommen demnach auf einen Diplomphysiker elf
bzw. 15 Diplomingenieure; bei Siemens betragt das Verhaltnis eins zu knapp
fiinf. Fazit: ,Alles zusammengenommen, ergibt der Vergleich ein nicht zu unter-
schatzendes Defizit an physikalisch ausgebildeten Kadern fiir die DDR.“3?

Eine andere Serie innerhalb der Publikationsreihe , ILK Information leitender Ka-
der” hiel ,Kurzinformation Rektoren”. Sie war mit der (niedrigsten) Geheimhal-
tungsstufe ,Nur fir den Dienstgebrauch” versehen und richtete sich ebenfalls
an vielbeschéaftigte Adressaten. So war auch hier Pragnanz gefordert. Etwa zum
Thema Studienabbruch:

,Seit 1975 ist in der DDR die Studienerfolgsquote deutlich zurlickgegangen. Gegen-
wartig gelangen im Durchschnitt etwa drei von vier Studienanfanger des Direkt-
studiums zum Studienerfolg; im Fernstudium bzw. Forschungsstudium sind es zwei
von drei. Ein erheblicher Teil der Studenten bricht das Studium ab; im Direktstudium
betragt der Studienabbruch im Durchschnitt mehr als ein Flinftel der Studienanfédn-
ger, wobei sich dies auf einige Wissenschaftszweige und Fachrichtungsgruppen be-
sonders konzentriert: Technikwissenschaften und Mathematik/Naturwissenschaften
verzeichnen Uberdurchschnittlich hohe Abbruchquoten, die Wissenschaftszweige
Wirtschaftswissenschaften und Literatur- und Sprachwissenschaften einen beson-
ders starken Anstieg gegeniiber dem Studienanfdangerjahrgang 1975. Das zahlenma-
Rige Verhdltnis von Studienabbrechern zu Absolventen (pro Jahr) veranderte sich im
Hochschuldirektstudium von 1 : 6 auf 1 : 4, im Hochschulfernstudium sogar von 1: 8
auf1:3.32

Dort, wo die ZHB-Forschung eine kritische Funktion wahrnahm, geschah dies —
ihrem Kontext, Auftrag und Selbstverstdandnis entsprechend — vornehmlich sys-
temimmanent (wie es, nebenbei, fir die meiste Normalwissenschaft sozialwis-
senschaftlicher Provenienz in allen Gesellschaften gilt). Die Bemiihungen zielten

30 Ralf G. Hopsch: Die verhiltnismaRige Ausbildung und Beschaftigung von Physikern zu Inge-
nieuren in entwickelten Industrieldndern im Vergleich zur DDR, Berlin [DDR] 1988, S. 1

3lepd., S. 2.

32 zit. aus einer unveréffentlichten Analyse in Klaus Gebuhr: Aspekte des vorzeitigen Abganges
aus dem Hochschuldirektstudium, Zentralinstitut fir Hochschulbildung, Berlin [DDR] 1987, S. 1
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darauf, im Rahmen des marxistischen Paradigmas glltige, d.h. wahrheitsfahige
Aussagen zu produzieren. Wo daraus Konflikte resultierten, lassen sie sich in
der Regel als Systemoptimierungskonflikte kennzeichnen. Der Streit mit den
Funktiondren ging um die Gestaltung des gemeinsamen politischen Projekts,
nicht um dessen Infragestellung.

In der Literatur finden sich zwar keine expliziten Darstellungen zu Konflikten, in
die das ZHB verwickelt war. Gleichwohl ist es unwahrscheinlich, dass es solche
nun Uberhaupt nicht gegeben habe. Immerhin gibt es Indizien: Unliebsame For-
schungsergebnisse seien vom Ministerium nicht veroffentlicht worden. So habe
etwa eine Absolventenstudie gezeigt, dass Ingenieure zunehmend nicht mehr
qualifikationsadaquat, sondern fachfremd eingesetzt wurden, was dann aber
politisch kaschiert statt bekannt gemacht worden sei.3®* Oder eine Untersu-
chung zur dreijahrigen Arbeitsplatzbindung nach dem Studienabschluss habe in
den 80er Jahren ergeben, dass sich fast ein Drittel der Studierenden auf eigene
Faust Arbeitspldtze suchte und damit die Arbeitsplatzbindung unterlief. Mehr
als die Hélfte der Studierenden, so empirische Untersuchungen, hatten sich in
ihren Leistungsstarken wahrend des Studiums nicht anerkannt gefiihlt. Von der
Halfte der Studierenden, die in den 80er Jahren im Studentenwohnheim wohn-
ten, seien rund zwei Drittel mit der Wohnsituation — Mehrbettzimmer, kaum
Selbstudienmdglichkeiten — unzufrieden gewesen.3*

Das waren nun keine systemsprengenden Ergebnisse. Doch dass sie auf politi-
schen Unwillen stiefen, verdeutlicht immerhin, dass am ZHB nicht nur politi-
sche Gefilligkeitsforschung betrieben wurde — und zugleich, dass die Spielrau-
me doch recht begrenzt waren.

Ende 1990 hatte der Bundesbildungsminister tber die Abwicklung des ZHB (wie
auch anderer zentraler Forschungsinstitute der vormaligen DDR, flr die sich
niemand zustdndig fuhlte) zu entscheiden. In diesem Zusammenhang kam es zu
einer ungewohnlichen Initiative westdeutscher Hochschulforscher/innen. In ei-
nem Offenen Brief an Minister Mollemann formulierten diese:

,Auf den ersten Blick ist das Institut, das eine nachgeordnete Einrichtung des Minis-
teriums war, leicht zu diskreditieren. Es hat wie alle nachgeordneten Wissenschafts-
einrichtungen dem SED-Staat ,zugearbeitet’ und nicht 6ffentlich Gber MiRstande auf-
geklart. Auf den zweiten Blick sind aber kenntnisreiche, auch kritische Forschungsar-
beiten zu entdecken. Dariiber hinaus hat das Institut ein Netz von internationalen
Kontakten, insbesondere in alle Staaten Osteuropas und in die UdSSR aufgebaut, die
nicht abreifen dirfen. Seine Bibliothek ... gilt als die bestsortierte zum Hochschulwe-
sen Osteuropas.“3®

33 sigrid Dany: Start in die Lehre. Qualifizierung von Lehrenden fiir den Hochschulalltag, Lit-
Verlag, Berlin 2007, S. 41

34 Gertraude Buck-Bechler/Heidrun Jahn/Dirk Lewin: Lehre und Studium, in: Gertraude Buck-
Bechler/Hans-Dieter Schaefer/Carl-Hellmut Wagemann (Hg.), Hochschulen in den neuen Lan-
dern der Bundesrepublik Deutschland. Ein Handbuch zur Hochschulerneuerung, Deutscher
Studien Verlag, Weinheim 1997, S. 421-521, hier 468-470

35 pok. als ,,Post fiir Minister Méllemann und eine Bitte um Aufschub” in: Frankfurter Rund-
schau, 5.12.1990, S. 35
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Diese Intervention traf auf ein Interesse des (formal unzustdndigen) Bundesbil-
dungsministeriums, die Hochschultransformation in den ostdeutschen Bundes-
landern zu begleiten. Daraus entstand die Initiative zur Griindung einer tempo-
raren Projektgruppe, die dann fir finf Jahre vom BMBW finanziert wurde.3®

Die so ins Leben gerufene Projektgruppe Hochschulforschung Berlin-Karlshorst
hat von 1991 bis 1996 zum einen die Neustrukturierung des ostdeutschen
Hochschulwesens analysierend und dokumentierend begleitet.?” Zum anderen
wurden vorhandene Daten aufbereitet, um den neuen politischen Administra-
tionen Planungsgrundlagen an die Hand zu geben.

Ubersicht 4: Die Buchveréffentlichungen der Projektgruppe Hochschulforschung
Berlin-Karlshorst

Barbel Last/Hans-Dieter Schaefer: Die Wissenschaftsbeziehungen der Hochschulen der
ehemaligen DDR mit Osteuropa. Kompendium, Projektgruppe Hochschulforschung, Berlin
1992

Anke Burkhardt/Doris Scherer: Materialien zur DDR-Hoch- und Fachschulstatistik. Doku-
mentation bildungsstatistischer Quellen der Projektgruppe Hochschulforschung Berlin-
Karlshorst, Projektgruppe Hochschulforschung, Berlin 1993

Gertraude Buck-Bechler/Heidrun Jahn (Hg.): Hochschulerneuerung in den neuen Bundes-
landern. Bilanz nach vier Jahren, Deutscher Studien Verlag, Weinheim 1994

Barbel Last/Hans-Dieter Schaefer: Forschung an Hochschulen der DDR, Projektgruppe Hoch-
schulforschung, Berlin 1995

Gertraude Buck-Bechler/Heidrun Jahn/Clemens Klockner/Horst-Dieter Tietz (Hg.): Ange-
wandte Forschung an Fachhochschulen der Bundesrepublik Deutschland, Deutscher Studien
Verlag, Weinheim 1995

Barbel Last/Hans-Dieter Schaefer: Wissenschaftskooperation der neuen Bundesliander mit
Mittel- und Osteuropa im Umbruch. Ein Beitrag zur Geschichte der Transformation ehemals
sozialistischer Gesellschaften, Projektgruppe Hochschulforschung, Berlin 1996

Gertraude Buck-Bechler/Hans-Dieter Schaefer/Carl-Hellmut Wagemann (Hg.): Hochschulen
in den neuen Landern der Bundesrepublik Deutschland. Ein Handbuch zur Hochschulerneue-
rung, Deutscher Studien Verlag, Weinheim 1997

Dirk Lewin (Bearb.): Datenalmanach zum Handbuch Hochschulen in den neuen Landern der
Bundesrepublik Deutschland, Deutscher Studien Verlag, Weinheim 1997

In schneller Folge publizierte die Projektgruppe die Ergebnisse ihrer Arbeiten zu
all diesen Themen in Ausgaben ihrer ,Projektberichte” — mit einem Schwer-
punkt auf statistischen Dokumentationen, Wissensbestandssicherungen, quan-

36 Ublicherweise pflegen Bundesministerien nicht auf Zeitungsannoncen zu reagieren. In die-
sem Falle aber trafen sich bereits laufende Erwdgungen im Ministerium ... mit dieser &ffent-
lichkeitswirksamen Herausforderung.” (Fritz Schaumann: Hochschulforschung und Hochschul-
innovation. Erwartungen des Staates und der Hochschulen, in: HoF-Berichte 1-2/1997, S. 2-4,
hier S. 2)

37 vgl. die Ubersicht der Arbeitsergebnisse unter http://www.hof.uni-halle.de/index,id,59.html
#1000; desweiteren Carl-Hellmut Wagemann: Die Projektgruppe Hochschulforschung Berlin-
Karlshorst. Zur Geschichte einer ,Auf’-Wicklung, in: Beitrage zur Hochschulforschung 3/1991, S.
179-184; Gertraude Buck-Bechler: Hochschulforschung in Berlin-Karlshorst, in: hochschule ost
5/1994, S. 9-15; Irene Lischka/Jan-Hendrik Olbertz: Hochschulforschung in den neuen Bundes-
landern. Wurzeln und Perspektiven, in: Beitrage zur Hochschulforschung 1/2-2000, S. 21-29
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titativen Erhebungen, aber auch qualitativen Forschungsergebnissen.3® Einige
der Themen wurden dann auch zu grofReren Buchmanuskripten ausgearbeitet
(Ubersicht 4).

1997 war aus dem Material ein zusammenfassender Abschlussband entstan-
den. Dieser enthielt acht Einzelstudien zu den Themen ,Hochschulsystem im
gesellschaftlichen Kontext”, , Strukturen der Hochschullandschaft®, ,Hochschul-
zugang und Bildungsbeteiligung”, , Wissenschaftliches Personal”, ,Wissen-
schaftlicher Nachwuchs®, ,Lehre und Studium®, ,,Forschung an Hochschulen”
und , Internationale Hochschulbeziehungen.3® Diese Studien lieferten nicht al-
lein eine empirisch-analytische Bilanzierung des ostdeutschen Hochschulum-
baus 1989ff. Vielmehr begann jede dieser Einzelstudien mit einer ausfiihrlichen
Darstellung der Situation in der DDR, die das Ausmal des sodann beschriebe-
nen Wandels erst hinreichend deutlich werden lieR. Daher handelt es sich bei
diesem Band auch um eine historiografische Kompaktdarstellung wesentlicher
Aspekte des DDR-Hochschulwesens.

1996 schloss sich eine weitere Neugriindung an: Unter teilweiser Nutzung der
Potenziale der Projektgruppe Hochschulforschung wurde in Lutherstadt Witten-
berg das Institut fir Hochschulforschung (HoF) als An-Institut der Martin-Lu-
ther-Universitat Halle-Wittenberg gegriindet. Ihm war zwar nicht mehr die Ana-
lyse allein ostdeutscher Entwicklungen aufgetragen. Doch sollte HoF in dieser
Richtung, anknlipfend an die Projektgruppe, durchaus eine besondere Auf-
merksamkeit pflegen. Dies tat und tut es, unter anderem im Blick auf die zeitge-
schichtlichen Voraussetzungen der aktuellen Hochschulentwicklung in den 6st-
lichen Bundeslandern.

Mit der HoF-Griindung konnten auch die Fachbibliothek und die Literaturdaten-
bank des ZHB gesichert werden. Beide sind in dieser Art einmalig. Die Schrift-
tumssammlung umfasst mehrere Tausend Titel, darunter z.B. eine Sammlung
der Studien- und Lehrprogramme der DDR und eine groRe Anzahl nichtbuch-
handlerischer Literatur zu Hochschulfragen — Forschungsberichte, Studien, un-
veroffentlichte Materialien u.d. — von besonderem zeithistorischen Wert. Fiir
die Jahre ab 1980 sind diese Bestdnde in einer Datenbank erfasst, flir die Zeit
davor Uber Zettelkataloge erschlossen. Da der HoF-Fachinformationsservice
selbstredend auch externen Nutzern offensteht, ist dessen Bibliothek damit
nicht zuletzt eine erste Adresse fiir Wissenschaftler/innen, die iber das DDR-
Hochschulsystem forschen.

38 ygl. die Ubersicht der Arbeitsergebnisse unter http://www.hof.uni-halle.de/institut/geschich
te/projektgruppe-hochschulforschung-berlin-karlshorst/

39 Gertraude Buck-Bechler/Hans-Dieter Schaefer/Carl-Hellmut Wagemann (Hg.): Hochschulen
in den neuen Landern der Bundesrepublik Deutschland. Ein Handbuch zur Hochschulerneue-
rung, Deutscher Studien Verlag, Weinheim 1997

21



Ubersicht 5: Der institutionelle Weg zum Institut fiir Hochschulforschung
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Gerade die deutsche Hochschulgeschichte des 20. Jahrhunderts eignet sich oft

in besonders geringer Weise dazu, Institutionengeschichte als Erzdhlung eines

fortwdhrenden Aufstiegs der jeweiligen Hochschule zu konstruieren (wie es z.B.
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die heute beliebte hochschulische Markenbildung erforderte). Sie ist stattdes-
sen besonders haufig eine Geschichte der Ambivalenz und Ambiguitat. Trifft
dies im allgemeinen fiir alle deutschen Hochschulen zu, so ist es im speziellen
Fall der ostdeutschen Hochschulen nochmals verschérft: Die zweifache Dikta-
turerfahrung mit der spezifischen Konnotation, dass die DDR als radikale Nega-
tion der nationalsozialistischen Diktatur entworfen worden war, verlangt nach
anspruchsvollen Auseinandersetzungsmustern. Benétigt werden Wissen und
Deutungen, welche die Details, die Unterschiede, die Ambivalenzen und deren
jeweilige Ursachen nicht scheuen.

Dem tragt das Institut fir Hochschulforschung seit seiner Griindung 1996 Rech-
nung, indem es die wechselseitigen Analysepotenziale von Zeitgeschichte und
Gegenwartsbetrachtung erschlieBt. Uber 50 Projekte zu (zeit-)historischen Ge-
genstanden sind innerhalb der letzten 20 Jahre am HoF bearbeitet worden.
Zeitgeschichte als die Epoche, die zumindest ein Teil der Zeitgenossen bewusst
miterlebt hat — die ,Epoche der Mitlebenden“*° —, betrifft im wesentlichen die
Zeit nach 1945. Dies schlieRt ein, was als ,neueste Zeitgeschichte” bezeichnet
wird,* also die Jahre seit 1990, soweit diese bereits zu historisieren sind.

Die Materialfulle, auf die dabei zurlickgegriffen werden kann, ist haufig — wahl-
weise — komfortabel oder erschlagend. Neben der Akteniberlieferung stehen
Zeitzeugen zur Verfligung, der Zugriff auf gedruckte Originaltexte ist bei zahlrei-
chen Themen nahezu vollstandig gewiéhrleistet, statistisches Datenmaterial
liegt in betrachtlicher Fille vor, und Bildquellen sind in besonders reicher Zahl
vorhanden.

Die Arbeit und Ergebnisse auch des Instituts flir Hochschulforschung spiegeln
diese Fiille. Seit 1997 sind aus dem Institut heraus 19 Monografien, 20 For-
schungsreports, 21 Sammelwerke, 166 Artikel sowie 31 Rezensionen und Biblio-
grafien zur Zeitgeschichte von Hochschule, Wissenschaft und Bildung veroffent-
licht worden. All das summiert sich auf rund 16.000 Druckseiten. Diese finden
sich im vorliegenden Band auf rund 250 Seiten, d.h. 1,5 Prozent, komprimiert:
Die Ergebnisse der einzelnen Projekte werden auf jeweils flinf Seiten zusam-
mengefasst (und zugleich wird auf die zentralen ausfiihrlichen Projektveroffent-
lichungen verwiesen).

30 der insgesamt 52 Projekte waren mit externer Forderung realisiert worden.
Die Mittel kamen jeweils mehrfach von der Deutschen Forschungsgemein-
schaft, der Bundesstiftung zur Aufarbeitung der SED-Diktatur und der Hans-
Bockler-Stiftung, daneben fir je ein Projekt von zahlreichen weiteren Einzelfor-
derern (s.u. Ubersicht 6).

Einige der am HoF durchgefiihrten Studien sind bis heute die einzigen umfas-
senden Behandlungen ihrer Gegenstande geblieben. Das gilt etwa fir

40 Hans Rothfels: Zeitgeschichte als Aufgabe, in: Vierteljahresheft fir Zeitgeschichte 1/1953, S.
1-8, hier 4
41 Konrad H. Jarausch: Uberlegungen zur Positionsbestimmung der deutschen Zeitgeschichte,
in: Zeitenblicke 1/2005, S. 1, URL http://www.zeitenblicke.de/2005/1/jarausch/index.html
(16.3.2008)
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e eine Dokumentation zu den DDR-Militar- und Polizeihochschulen,

e eine Aufarbeitung des Hochschulbaus in der DDR,

e eine Untersuchung des bildungsplanerischen Zusammenhangs von Bildung
und Beschéftigung in der DDR,

e ein Promotionsprojekt, das sich der akademischen Weiterbildung in der
DDR widmete, und

e eine Dokumentation der Landschaft konfessionell gebundener (quasi-)aka-
demischer Bildung und Forschung.

Eine Untersuchung disziplinarer Selbstreflexionen der DDR-Geschichte einzelner
Facher nach 1989 wurde in den Folgejahren einerseits fir einzelne Facher aus-
differenziert: Philosophie, Theologie, kiinstlerische Ausbildungen, Gesellschafts-
wissenschaften, akademische Medizin. Andererseits wurde sie zu lbergreifen-
den Darstellungen des Aufarbeitungsgeschehens zur DDR-Wissenschafts- und
Hochschulgeschichte ausgeweitet. Dies stand im Zusammenhang mit systemati-
schen Bemiihungen um die bibliografische Dokumentation der 1990 einsetzen-
den und seither anhaltenden Aufarbeitungs-, Forschungs- und Dokumentations-
aktivitaten zur DDR-Wissenschaftsgeschichte. Damit wurde und wird eines der
seit 1990 dynamischsten Forschungs- und Publikationsfelder im Bereich der Ar-
beiten zu DDR-Geschichte und nachfolgender Systemtransformation erschlos-
sen.

Innerhalb dieses bibliografischen Langzeitprojekts konnten bisher rund 4.500
selbststandige Titel zum Thema nachgewiesen werden — Monografien, Sam-
melbdnde, Themenhefte von Zeitschriften, unveroffentlicht gebliebene Gradu-
ierungsarbeiten, Ausstellungskataloge, Broschiiren aller Art und Online-Publika-
tionen. Von diesen 4.500 selbststandigen Publikationen und Graduierungsarbei-
ten widmet sich zirka ein Viertel den Umgestaltungen der Wissenschaft in den
ostdeutschen Landern seit 1989, wahrend drei Viertel, also rund 3.400 Titel,
explizit DDR-wissenschafts- bzw. hochschulgeschichtlich fokussiert sind. Das
heiRt: Seit 1990 sind pro Jahr durchschnittlich 135 selbststdandige Publikationen
Uber das DDR-Wissenschafts- und Hochschulsystem erschienen. Statistisch ist
das jeden dritten Tag ein neuer Titel. Wer all diese Veroffentlichungen intensi-
ver zur Kenntnis nehmen wollte, hatte sich auf die Lektiire von etwa einer Milli-
on bedruckter Seiten einzustellen.*?

Auf dieser Basis konnte (iber die Jahre hin auch das Projekt verfolgt werden,
sukzessive spezielle Segmente des DDR-Hochschul- und Wissenschaftssystems
in systematisierenden Uberblicksdarstellungen zu présentieren. Derart lieRen
sich zum einen auch zuvor unausgeleuchtete Areale dieses Systems transparent
machen. Zum anderen konnten Detaildarstellungen, etwa zu einzelnen Hoch-
schulen und Forschungseinrichtungen oder Teileinheiten dieser, zu Panoramen
zusammengefihrt werden. Das betraf

42 siehe die fortlaufend in der HoF-Zeitschrift , die hochschule” publizierte Bibliografie von Peer
Pasternack/Daniel Hechler: Wissenschaft & Hochschule in Ostdeutschland von 1945 bis zur
Gegenwart, online zusammengefasst unter http://www.hof.uni-halle.de/web/dateien/pdf/
dhs_biblio_fortsetzung.pdf

24



e das System der Militdr- und Polizeihochschulen,

e das kinstlerische Hochschulwesen,

e die akademische Medizin,

e das System der gesellschaftswissenschaftlichen Forschung,

o die konfessionell gebundene Einrichtungen (quasi-)akademischer Lehre und
Forschung sowie

e die Ressortforschung.

Zur Zeitgeschichte zahlt, wie erwahnt, auch die sog. neueste Zeitgeschichte,
d.h. die Jahre nach 1990. Eine Reihe von HoF-Projekten hat sich mit der Hoch-
schul- und Wissenschaftstransformation in Ostdeutschland befasst. Ebenso fan-
den Untersuchungen zu den parallel stattgefundenen Entwicklungen in anderen
Transformationslandern Mittel- und Osteuropas statt, so zu Weilrussland und
Rumanien.

Zu Anfang der 2000er Jahre hatte sich die 6ffentliche Wahrnehmung verstarkt,
dass die DDR-Geschichte in verschiedenen Bildungsbereichen — Schule, Hoch-
schule, politische Bildung — unzulanglich reprasentiert sei, wahrend zeitgleich
lustig-knalldoofe Ostalgie-Shows die Samstagabendunterhaltung enterten. Die
Bundesstiftung zur Aufarbeitung der SED-Diktatur beauftragte daher verschie-
dene Einrichtungen mit entsprechenden empirischen Untersuchungen. HoF
Ubernahm den Bereich der akademischen Lehre. Im Ergebnis lieR sich festhal-
ten: Die Behandlung der DDR-Geschichte hatte sich wieder auf dem vergleichs-
weise niedrigen Stand von 1990 eingepegelt. Eine deutliche Mehrheit von 54
der insgesamt 88 deutschen Universitdten — d.h. 62 Prozent — bot 2000/2001
keine einzige explizit DDR- bzw. Ostdeutschland-bezogene Lehrveranstaltung
an.

Im Anschluss daran wurde eine weitere Studie durchgefiihrt, die sich einer qua-
litativ angelegten Inhalts- und Motivationsanalyse widmete. In ihr ging es vor-
rangig um die primaren Trager des DDR-bezogenen Lehr- und Forschungsbe-
triebs: die an den Universitaten entsprechende Veranstaltungen anbietenden
und forschenden Wissenschaftler/innen. Damit wurden die Deutungskontro-
versen Uber die Geschichte der DDR erstmals aus der Perspektive der wissen-
schaftlichen Akteure analysiert. Teil dieses Projekts war eine Fachtagung ,Die
Zukunft eines untergegangenen Staates. Die DDR als Gegenstand von For-
schung, Lehre und der Politischen Bildung®, die 2003 in Wittenberg stattfand
und anschlieRend dokumentiert wurde.

Von 2004 bis 2007 konnte dieses Forschungsprogramm in eine andere Richtung
ausgeweitet werden: Ein Promotionsstipendium erméglichte die Untersuchung
der Wissenschaftskonzepte und -praxis der west- und seit 1990 gesamtdeut-
schen DDR-Forschung. Ausgangspunkt war eine Beobachtung, die wissen-
schaftssoziologisches Interesse beanspruchte: Die Geschichte der westdeut-
schen DDR-Forschung 1949 bis 1990 steht eigentlimlich unvermittelt neben den
Forschungen zur DDR-Geschichte seit 1990. Hatte die DDR-Forschung vor 1989
vornehmlich in der Politikwissenschaft, Soziologie, Erziehungs- und Rechtswis-
senschaft sowie Volkswirtschaftslehre ihre Heimat, so war der Gegenstand da-
nach plotzlich ein historischer, also historiografischer. Hatten bis 1989 die
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(westdeutschen) Forschungsbemiihungen zur DDR nicht zuletzt politikberaten-
de Funktionen, so sind sie seit 1990 vorrangig Grundlage fiir geschichtstheoreti-
sche und vergangenheitspolitische Deutungskampfe.

Im Zuge von zahlreichen Hochschuljubildumsvorbereitungen und zeitgeschicht-
lich konnotierten Skandalisierungen ergab sich um 2010 ein neues Thema, das
2.T. mit betrdchtlicher medialer Resonanz verhandelt wurde: Die ostdeutschen
Hochschulen sahen sich dem Vorwurf ausgesetzt, nur unzureichend und wenn,
dann allein auf externe Initiative hin, ihre eigene Geschichte insbesondere in
der SBZ/DDR zu thematisieren. Vor diesem Hintergrund unternahm HoF eine
empirische Bestandsaufnahme und Analyse der Aktivitdten ostdeutscher Hoch-
schulen, die sich auf ihre je eigene Zeitgeschichte beziehen. Zugleich entstand
im Kontext dessen eine Bestandsaufnahme zum Verhéltnis von Wissenschaft
und Politik in der DDR.

Was fir die Hochschulen gilt, kann mit Recht auch Geltung fiir HoF selbst bean-
spruchen. Daher war am Institut auch dessen eigene Geschichte, die Verortung
seiner Vorgangereinrichtungen in der entsprechenden Institutionenlandschaft
sowie das Konzept von Hochschule in der DDR Gegenstand analytischer Aufbe-
reitungen. Dies galt gleichermaBen fiir Untersuchungen zur DDR-Geschichte
zentraler Quellendisziplinen der Hochschulforschung: die Erziehungswissen-
schaft und die Soziologie.

Die zeithistorischen Aktivitdten des Instituts lieBen es auch als Ort der zeitge-
schichtlichen Nachwuchsférderung interessant werden. Die Bundesstiftung Auf-
arbeitung suchte sich daher die spezifische Hochschulexpertise des HoF nutzbar
zu machen, um im zeithistorischen Promotionssektor aktiver zu werden, als ihr
dies Uber das eigene (kleine) Stipendienprogramm maoglich ist. In Kooperation
von Stiftung und Institut wurden 2005-2013 jahrlich die ,,Promovierendentage
zur deutsch-deutschen Zeitgeschichte nach 1945 in Wittenberg veranstaltet.
Geschétzt wurde von den Teilnehmern und Teilnehmerinnen insbesondere das
didaktisch anspruchsvolle Design der Veranstaltungen. Dieses lieR deutlich er-
kennen, dass sie von einem Institut durchgefiihrt wurden, das einen prazisen
Blick fir allfallige Schwachen von Hochschul- und Promotionsstudien hat. Im
Kontext der Promovierendentage wurde zudem eine Untersuchung zum Thema
»,Kaderschmiede DDR-Forschung? Zeitgeschichtlich promovieren“ durchgefiihrt
sowie ein Handbuch zum ,,Promovieren zur deutsch-deutschen Zeitgeschichte”
erarbeitet und publiziert.

Widhrend Hochschulpolitik sich vornehmlich fiir den Aufstieg von Hochschulen
interessiert, gilt das Interesse sozialwissenschaftlicher und historischer For-
schung Uber Hochschulen gleichermaBen Aufstiegs- wie Niedergangsentwick-
lungen. Dafir stellt wiederum der Sitzort des Instituts einen exemplarischen Fall
bereit.

HoF ist in den Raumlichkeiten der Stiftung Leucorea in Wittenberg angesiedelt.
Diese war 1994 in Anknlipfung an die 1817 aufgehobene historische Wittenber-
ger Universitat Leucorea gegriindet worden. Als zentralen Griindungsauftrag
hatte die Stiftung auf den Weg mitbekommen, zur Wiederbelebung akademi-
schen Lebens in Wittenberg beizutragen. Das ist weniger fernliegend, als es die
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reine Betrachtung Wittenbergs als Mittelstadt mit weniger als 50.000 Einwoh-
nern motivieren wiirde. Wichtiger ist hier: Wittenberg war Ausgangsort der lu-
therischen Reformation und nachfolgend dauerhafter Bezugsort der Reformati-
onswirkungsgeschichte. Die 1502 gegriindete Universitat dieser Stadt war eben-
so der Entstehungs- und Resonanzraum der Reformation wie wesentlicher Teile
ihrer Wirkungsgeschichte — Stichworte sind hier , Lutherische Orthodoxie” oder
»Wittenberger Aufklarung“. Daraus ergaben sich einige vergleichsweise recht
spezielle, ndmlich standortbezogene Aktivitdten des Instituts.

Wie ging eine Stadt und Region damit um, dass die bislang identitatspragende
Universitat geschlossen wird? Woher bezog sie fortan notwendiges Wissen, wo-
raus speisten sich lokale Innovationen? Und: In welcher Weise partizipierten
peripherisierte Orte — im Unterschied zu den Metropolen — an der rasanten in-
dustrialisierungsbedingten Verbreiterung von Qualifikationserfordernissen, Bil-
dungsbediirfnissen und Verwissenschaftlichungstendenzen, wie sie im 19. Jahr-
hundert einsetzten? SchlieRlich: Wie sind die diesbezliglichen Ausgangsbedin-
gungen fir eine Einbindung geografischer Randlagen in wissensgesellschaftliche
Entwicklungen zu bewerten? Das sind Fragen, die ein Institut, dass sich nicht zu-
letzt Fragen des Verhaltnisses von Region und Wissen, des Zusammenhangs von
Regionalentwicklung, Innovation und Bildung widmet, interessieren miissen.

Im Jahr 2002 war — als HoF-Beitrag zum 500jéhrigen Griindungsjubildum der
Universitdt Halle-Wittenberg — im Wittenberger Schloss die Ausstellung , Wit-
tenberg nach der Universitdt” zu sehen. Die Ausstellung fragte, woran die 1994
mit der Stiftung-Leucorea-Griindung beabsichtigte Wiederbelebung akademi-
schen Lebens vor Ort anknipfen kann, und wurde fiindig. Begleitend zur Aus-
stellungsvorbereitung waren mehrere Publikationen erarbeitet worden. Nach
ihrer SchlieRung wurde die Ausstellung ins Internet Gberfiihrt, wo sie seither zu
sehen ist.

Im Anschluss wurde ein Sammelband in Angriff genommen, der an die DDR-
spezifische Expertise des Instituts anknipfte: Es sollte eine umfassende Darstel-
lung der Geschichte von Bildung und Wissenschaft in Wittenberg zwischen 1945
und 1994 geliefert werden. Diese Zeit umfasst jene 50 Jahre, die unmittelbar
vor der Wiederbelebung universitaren Lebens in Wittenberg im Jahre 1994
standen. An dem Vorhaben waren 17 Institutionen aus der Stadt Wittenberg
sowie 35 Autoren und Autorinnen beteiligt. Der 400seitige Band wurde anlass-
lich des 10jahrigen Grindungsjubildaums der Stiftung Leucorea im Jahre 2004
publiziert und in einer Abendveranstaltung der lokalen Offentlichkeit présen-
tiert.

SchliefRlich befasste sich das Institut mit der Person Otto Kleinschmidt (1870-
1954), die im lokalen Gedachtnis Wittenbergs nach wie vor erstaunlich prasent
ist. Kleinschmidt war Griinder und langjdhriger Leiter des Kirchlichen For-
schungsheims flir Weltanschauungsfragen, das 1927 in Wittenberg errichtet
worden war. Zeitgeschichtlich ragt er dadurch heraus, dass er das Forschungs-
heim von der Weimarer Republik bis in die DDR durch drei politische Systeme
geflihrt hat — mit zeittypischen Konzessionen wie Reibungen.
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War mit diesen Wittenberg-bezogenen Projekten bereits in die Zeit vor 1945
ausgegriffen worden, so ergaben sich im Zuge weiterer Forschungsprojekte
auch Erweiterungen in geografischer und thematischer Hinsicht:

e Nicht nur Themen der Hochschulzeitgeschichte der DDR und der ostdeut-
schen Wissenschaftstransformation wurden behandelt, sondern auch sol-
che der (gesamt)deutschen Nachkriegsentwicklung, so zu akademischen Ri-
tualen als symbolischer Praxis an Hochschulen, zu programmatischen Kon-
zepten der Hochschulentwicklung in Deutschland seit 1945 und zum Wan-
del akademischer Bildung in Deutschland 1950-2005.

e Vergleichende Studien, die den deutschen Betrachtungshorizont Gberschrit-
ten, wurden durchgefiihrt, so zur Hochschulexpansion in den Landern
West-, Mittel-, Osteuropas und den USA in der zweiten Halfte des 20. Jahr-
hunderts oder zu privaten Hochschulen im internationalen und historischen
Vergleich (1950-2004).

e Im Zuge von Lehrforschungsprojekten, die das Institut verantwortete, und
eingeordnet in das am HoF bearbeitete gegenwartsbezogene Thema ,Wis-
senslandschaften stadtischer Agglomerationen” wurde der Bildungs- und
Wissensgeschichte von Planstadten in der DDR nachgegangen, hier konkret
der einzigen Stadtneugriindung der DDR, Halle-Neustadt.

Einen allzu verengten Horizont pflegte das Institut, wie erkennbar wird, bei all
dem nicht. Es ging und geht nicht allein um Hochschulen, sondern immer auch
um Wissensgeschichte und Bildungsentwicklung. Haufiger waren dabei sach-
sen-anhaltische Gegenstdnde der Ausgangspunkt von Untersuchungen — MLU,
Halle-Neustadt, Wittenberg, das Land insgesamt —, wurden dann aber immer
weitrdumig in ihr jeweiliges Themenfeld eingeordnet.

Insgesamt, so lasst sich resiimieren, mobilisiert und entwickelt das Institut fir
Hochschulforschung mit seinen Aktivitdten zur Zeitgeschichte von Hochschule,
Wissenschaft und Bildung sowie zur Nachwuchsférderung im Feld der deutsch-
deutschen Zeitgeschichte einerseits spezifische Expertise. Andererseits schlie-
Ben diese Arbeiten an verschiedene Arbeitsschwerpunkte an, die HoF im dbri-
gen betreibt. Die Aktivitdten im Bereich des zeithistorischen Promovierens sind
verkoppelt mit Projekten zur Hochschulbildung und zur Gestaltung der Nach-
wuchsforderung. Die zeitgeschichtlichen Forschungsprojekte bearbeiten Vor-
aussetzungen, an die etwa Studien zur internationalen Hochschulentwicklung
oder zu Fragen des Zusammenhangs von Bildung, regionaler Wissensproduktion
und Regionalentwicklung anknipfen.

Zeitgeschichte und sozialwissenschaftliche Gegenwartsanalyse treffen sich da-
bei in einem Punkt: Sie suchen Entwicklungen aufzuklaren und einzuordnen, de-
ren Davor beschreibbar und untersuchungsfihig, deren Danach aber — im Un-
terschied zur Erkundung friiherer historischer Epochen — einstweilen nur sehr
begrenzt bzw. nicht bekannt ist. Fir Deutungskonflikte liefert dieser Umstand
die schonsten Voraussetzungen.
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Ubersicht 6: Die zeithistorischen HoF-Aktivititen 1996-2016 im Uberblick

Nr. Thema Bearbeitung Férderung
1 Hochschulwesen in der DDR und ihre 1996-1997 Nachlauf Projektgruppe
Transformation seit 1990 Hochschulforschung
Bundestags-Enquéte
) Erziehungswissenschaften im 1996-1997 ,Uberwindung der Folgen der
Transformationsprozess SED-Diktatur”, Dt. Gesellschaft
flr Erziehungswissenschaft
Hochschulumbau in Ostdeutschland: HU . .
3 Berlin und Universitat Leipzig im Vergleich 1996-1998 | Hans-Bockler-Stiftung
4 Die Geschichte des Inoffiziellen Mitarbeiters 1997
des MfS nach 1989
5 | Die Franckeschen Stiftungen in der DOR | 1997—199g | I K0OP- m. MLU-Institut fur
Erziehungswissenschaft
) . . . 1997-1998, | Red. ,hochschule ost”,
6 E;i:lil;agrgeltung der DDR-Philosophie 2010, 2015—| Bundesstiftung zur
2016 Aufarbeitung der SED-Diktatur
) . . . : 1998-1999,
7 | Wissenschaftliche Zeitschriften in der DDR 2015-2016
8 | Hochschulbau in der DDR 1998-1999 | Red. ,,hochschule ost”
9 Akademische Rituale. Symbolische Praxis an 1998-1999 | Red. , hochschule ost”
Hochschulen
10 | Militér- und Polizeihochschulen in der DDR | 1999-2000 | Nachlauf Projektgruppe
Hochschulforschung
11 | Studierende in der DDR und danach 1999-2000 | Red. ,hochschule ost”
Bibliografische Dokumentation zur Bundesstiftung zur
12 | ostdeutschen Hochschul- und 1999-2006 | Aufarbeitung der
Wissenschaftsgeschichte seit 1945 SED-Diktatur
Die DDR in Lehre und Forschung an . Bundesstiftung zur
13 deutschen Hochschulen 2000-2001 Aufarbeitung der SED-Diktatur
14 Bildung und Wissenschaft in Wittenberg 2001-2002 | Stiftung Leucorea
nach 1817
Bildungs- und Beschéftigungssystem in der _ Koop. m. MPI fur
15 DDR 2001-2004 Bildungsforschung Berlin
Die DDR als inner- und auBerwissen- Bundesstiftung zur
16 schaftliches Vermittlungsproblem 2002-2004 Aufarbeitung der SED-Diktatur
Der Zusammenhang von Bildungs- und .
17 Beschaftigungssystem in der DDR 2002-2004
18 Bildung und Wissenschaft in Wittenberg 2002-2004 | SKW Piesteritz
nach 1945
19 Hochschulen im (post)kommunistischen 2002-2007 | DAAD
Osteuropa
Senatsverwaltung fur
20 | Die zweite Wissenschaftskultur in Berlin 2003-2004 | Wissenschaft, Forschung und
Kultur Berlin
Hochschul- und Wissenschaftsgeschichte in
21 | den kommunistischen Landern Osteuropas | 2003-2005
seit 1945
22 | Julius Lohmann 2004-2005
23 | Hochschulentwicklung in Europa 1950-2005 | 2004-2006 | DFG
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Nr. Thema Bearbeitung Forderung
24 Akteure und Konjunkturen der bundesdeut- 2005-2007 Bundesstiftung zur
schen DDR-Forschung vor und nach 1989 Aufarbeitung der SED-Diktatur
25— Promovierendentage zur deutsch- jahrlich | Bundesstiftung zur
33 | deutschen Zeitgeschichte 2005-2013 | Aufarbeitung der SED-Diktatur
Otto Kleinschmidt am Kirchlichen Evangelische Akademie
34 Forschungsheim Wittenberg (1927-1953) 2005-2007 Sachsen-Anhalt
Geschichte der Soziologie an der Martin- in Koop. m. MLU-Institut fur
35 Luther-Universitat Halle 1945-1990 2007-2012 Soziologie
Handbuch ,,Promovieren zur deutsch- . Bundesstiftung zur
36 deutschen Zeitgeschichte” 2008-2009 Aufarbeitung der SED-Diktatur
Private Hochschulen im internationalen und
37 historischen Vergleich seit 1950 2008-2010| DFG
Programmatische Konzepte der
38 | Hochschulentwicklung in Deutschland seit 2009 Hans-Bockler-Stiftung
1945
. . . Bundesstiftung zur
39 | Politik und Wissenschaft in der DDR 2009-2010 Aufarbeitung der SED-Diktatur
Der Umgang der ostdeutschen Hochschulen . Bundesstiftung zur
40 mit ihrer Zeitgeschichte 2009-2011 Aufarbeitung der SED-Diktatur
Wandel akademischer Bildung in
41 Deutschland 1950-2005 2009-2012 | DFG
Weiterbildung an DDR-Universitdten: Das
42 Beispiel Humboldt-Universitat zu Berlin 2009-2013
a3 Geschichte des Schweizerischen 2009 und \Sl\iir;\gleer:zi[:::th:imd
Wissenschaftsrates 2014-2015 .
Innovationsrat
Die Wissens- und Ideengeschichte von DDR- iz?:risesittlliungezruerD—
44 | Planstadten am Beispiel der ,sozialistischen | 2010-2014 | . 8 .
) R . Diktatur, Hans-Bockler-
Chemiearbeiterstadt” Halle-Neustadt .
Stiftung
45 | 20 Jahre Hochschulreformen im Vergleich 2012-2014
Die Offene Arbeit in der Evangelischen . Bundesstiftung zur
46 Kirchen der DDR 2012-2015 Aufarbeitung der SED-Diktatur
Aufarbeitung, Dokumentation und
47 | Erforschung der akademischen Medizin in 2013-2014
der DDR seit 1990
48 | Kunstlerische Hochschulen in der DDR 2015
40 Jahre + 25 Jahre Nachleben: DDR-
49 Gesellschaftswissenschaften (post mortem) 2015-2016
25 Jahre Wissenschaftspolitik in
>0 Sachsen-Anhalt 2016
51 | Konfessionelles Bildungswesen in der DDR | 2016-2017 Bundesstiftung zur
Aufarbeitung der SED-Diktatur
52 Helmut Brade: Ein Kommunikationsdesigner 2016-2017 | Stadt Halle (Saale)

als Essayist
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Zwischen Expansion und Kontraktion

Hochschulbildungsbeteiligung in Europa West/Ost und den USA
in der zweiten Halfte des 20. Jahrhunderts

Robert D. Reisz | Manfred Stock

Wéihrend sich Westeuropa durch eine bestéindige Expansion der Hochschul-
bildung auszeichnete, hatte es in Osteuropa nach einer Phase der Expansion
eine Kontraktionsphase ab Mitte der 70er Jahre gegeben. Dies war der Ver-
such eines Auswegs aus Konflikten zwischen der Intelligenz und jener Frakti-
on der Machtelite, die die Normen des proletarischen Egalitarismus und der
materialen Gleichheit vertraten. Er bestand darin, Umfang und Einfluss der
Intelligenz zu reduzieren und damit verbunden deren institutionellen Entste-
hungsort: die Hochschulen. Nach dem Zusammenbruch des Sozialismus ging
die Entwicklung erneut in eine Expansion (iber, wobei der Anstieg nun dem
im Westen entsprach.

Analysiert wurden die Expansion bzw. die Kontraktion der Hochschulen in Eu-
ropa und den USA im Zeitraum von 1950 bis 2000. Die Untersuchung war als
»Cross-national longitudinal study” konzipiert, d.h. es wurden nicht einzelne lan-
derspezifische Fallstudien der Hochschulentwicklung gegeniibergestellt, viel-
mehr Zeitreihendaten fiir jedes Jahr des Untersuchungszeitraumes und fir jedes
Land erhoben. Dabei kamen insbesondere unterschiedliche Regressionsmodelle
— u.a. gepoolte Modelle und Panelregressionsmodelle — zum Einsatz. Diese
statistischen Analysen wurden zudem mit Analysen kombiniert, die die Entwick-
lung der Bildungsbeteiligung im Hochschulbereich in den gesellschaftlichen
Kontext insgesamt einzuordnen suchten.

Die vorliegenden komparativen Forschungen, die auf Analysen von Zeitreihen-
daten aus einer Vielzahl von Landern beruhen, insbesondere jene des neoins-
titutionalistischen world polity-Ansatzes, sprechen der Hochschulexpansion ei-
nen universellen Charakter zu. Im Ergebnis des Projektes konnte hingegen ge-
zeigt werden, dass sich die osteuropdischen Lander durch ein spezifisches Profil
der Inklusion ins Hochschulsystem auszeichnen, welches vom globalen Muster
abweicht. Wahrend das westeuropdische Profil durch eine bestandige Ex-
pansion der Hochschulbildung charakterisiert ist, hat es in Osteuropa nach einer
Phase der Expansion eine Kontraktionsphase ab Mitte der 70er Jahre gegeben,
die nach dem Zusammenbruch des Sozialismus erneut in eine Expansion lber-
geht, wobei der Anstieg nun dem im Westen entspricht (Ubersicht 7).

In Westeuropa, so zeigen die Regressionsanalysen, steht die Hochschulexpansi-
on im engen Zusammenhang mit der wirtschaftlichen Entwicklung, was aller-
dings nicht in einem kausalen Sinne interpretiert werden kann. Flir Osteuropa
Iasst sich ein entsprechender Zusammenhang nicht feststellen.
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Ubersicht 7: Studenten pro 10.000 Einwohner in Osteuropa und in Westeuropa
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Der Abbruch der Hochschulexpansion in Osteuropa verdankte sich politischen
Auseinandersetzungen und Einflussnahmen. Wahrend der Zeit des Staatssozia-
lismus wurde die Entwicklung der Hochschulen an politischen Programmen aus-
zurichten versucht. In diesen Programmen verschafften sich gegensatzliche nor-
mative Erwartungssyndrome Ausdruck. Es kam zwischen den politischen Ver-
tretern dieser gegensatzlichen Orientierungen zu Konflikten, die zum Abbruch
der Hochschulexpansion fiihrten.

Die frihe Hochschulexpansion in Osteuropa resultierte in der Sozialkategorie
der Intelligenz. Unter Berufung auf technische Sachzwange erhob die tech-
nokratisch orientierte Intelligenz Anspriiche auf Einfluss und Macht. Daraus
entstanden Konflikte zwischen der Intelligenz und jener Fraktion der Machteli-
te, die die Normen des proletarischen Egalitarismus und der materialen Gleich-
heit vertraten. Der Ausweg aus diesen Konflikten, der dem Staatssozialismus
moglich war, bestand darin, Umfang und Einfluss der Intelligenz zu reduzieren
und damit verbunden deren institutionellen Entstehungsort: die Hochschulen.

Mit der Zasur von 1989 wurde die Vorherrschaft des Politischen gebrochen.
Dem Staat ist nun weitestgehend die Moglichkeit verstellt, Studienpldtze zu
quotieren. Die individuelle Nachfrage nach einer Hochschulbildung kann sich
Ausdruck verschaffen und steigt in einem bis dahin ungekannten AusmaR. Die
Mechanismen der Inklusion in das Hochschulsystem sind einem direkten politi-
schen Zugriff entzogen, und die individuellen Bildungsinteressen kdnnen sich
artikulieren. Der Anstieg des Expansionsverlaufes in den osteuropaischen Lan-
dern ab 1989 deckt sich nun weitgehend mit dem in Westeuropa. Hier stehen
einer staatlichen Bewirtschaftung der individuellen Bildung die Birgerrechte
entgegen, z.B. die Bildungs- und Ausbildungsfreiheit, die Wissenschaftsfreiheit,
die Berufsfreiheit und die Vertragsfreiheit. Sie lassen eine Begrenzung der indi-
viduellen Bildungsnachfrage nicht zu.
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Betrachtet man das skizzierte Muster
der Hochschulentwicklung in Osteuro- Robert D. Reisz/Manfred Stock
pa und die Zasur von 1990 in einer dif-
ferenzierungstheoretischen Perspekti- o
ve, so stellt sie sich als Bestandteil ei- I m III Bl VaY a
ner Emanzipation des Erziehungssys- 2eacc :

tems von der Politik dar, die die funkti- [nKltsiontinitlochschulen
onale Logik dieses Bereiches freisetzt. i amticha Emicking o Europs

Der Staatssozialismus wéare somit in Sl

erster Linie unter dem Gesichtspunkt r
funktionaler Entdifferenzierung zu

analysieren. Die postsozialistische Ent-

wicklung der Hochschulen stellt sich
dann im Kern als eine Modernisierung
dar, die Osteuropa der Dynamik einer

funktional differenzierten Weltgesell-
schaft iberantwortet.

W NBERCER HOCHSCHUIFORSCHUN

Dieser Interpretation entspricht ein weiterer zentraler Befund der empirischen
Analyse. Regional differenzierte Panelregressionen zeigen fiir den Westen mit
Blick auf die Hochschulexpansion einen grofRen Effekt der Variablen, die das
MaR der Einbindung der Nationalstaaten in die Weltgesellschaft reprasentieren.
Flr Osteuropa zeigt sich ein solcher Effekt erst fiir die Zeit nach 1990, also fur
die Zeit nach dem Zusammenbruch des Sozialismus.

Zum Weiterlesen:

@ Juliana Kérnert/Robert D. Reisz/Arne Schildberg/Manfred Stock: Hochschulentwicklung in
Europa 1950-2000. Ein Datenkompendium, Institut fir Hochschulforschung (HoF), Wittenberg
2005, 166 S.; auch unter http://www.hof.uni-halle.de/datei en/ab_3_2005.pdf

@ Robert D. Reisz/Manfred Stock: Inklusion in Hochschulen. Beteiligung an der Hochschulbil-
dung und gesellschaftliche Entwicklung in Europa und in den USA (1950-2000), Lemmens-Ver-
lag, Bonn 2007, 148 S.
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Von Humboldt bis Mode 2

Programmatische Konzepte der Hochschulentwicklung in
Deutschland seit 1945

Peer Pasternack | Carsten von Wissel

15 Konzepte, welche die hochschulpolitische Debatte in Deutschland seit
1945 mafigeblich beeinflusst haben, werden kurz und iibersichtlich aufberei-
tet sowie anhand von sechs Kriterien verglichen. Diese Hochschulkonzepte
sind die geronnene Form der Debattengrundlinien. Nachvollziehbar werden
so die dominierenden Ideen in den hochschulpolitischen Diskussionen der
letzten sechs Jahrzehnte.

Die hochschulpolitische Debatte produziert aus Meinungen und Einfluss erlan-
genden Uberzeugungen mit Stetigkeit auch neue programmatische Konzepte
der Hochschulentwicklung. Diese folgen unterschiedlichen normativen Grundla-
gen, reprdsentieren jeweils bestimmte Interessenbindungen, sind von unter-
schiedlicher Konsistenz und Lebensdauer. Manche der programmatischen Kon-
zepte werden explizit als solche offeriert, andere bleiben implizit, sind in den
hochschulpolitischen Debatten versteckt und aus den zugrundeliegenden Tex-
ten zu destillieren.

Elf Konzepte, welche die hochschulpolitische Debatte in Deutschland seit 1945
malgeblich beeinflusst haben, wurden ausfihrlicher aufbereitet:

e Humboldtsche Universitatskon- e Wissenschaft als Produktivkraft:
zeption sozialistische Hochschule in der
e Ordinarienuniversitat DDR
e Gruppenuniversitat e Geschlechtergerechte Hochschule
e inklusionsorientierte Hochschule e Hochschule im Wettbewerb
e Kritische Wissenschaft — Kritische e Bologna-Hochschule
Universitat e Mode 2

e Hochschule als Infrastruktur und
regionaler Innovationsmotor

Diese Auswahl spannt den Bogen von ,Humboldt” zur ,Hochschule im Wettbe-
werb“, von der Ordinarienuniversitat iber die Gruppenuniversitdt zum mana-
gerialism. Die Darstellungen jedes dieser Konzepte folgen jeweils einem einheit-
lichen Muster mit drei Punkten:

e Konzeptualisierung von Hochschule (Grundideen und zentrale Aussagen,
Entstehungszeit, Hinweise auf Schliisseltexte);

e Hauptvertreter (wissenschaftliche Autoren/Autorinnen oder politische Ak-
teure);
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e Wirkungsgeschichte (Wirkungszeit- _
raum, hauptsichlicher Wirkungsbe- Stung e
reich, Nachwirkungen).

Die aufbereiteten Konzepte fungieren
als die geronnene Form der Debatten-
grundlinien: Dadurch werden die domi- Arbeitspapier
nierenden ldeen der hochschulpoliti-
schen Debatten der letzten sechs Jahr-
zehnte in Deutschland nachvollziehbar.
Auf diese Weise lasst sich ein effektiver
Uberblick tiber ein reichliches halbes

Programmatische Konzepte

Jahrhundert Hochschuldiskussion in a >
er Hochschulentwicklung
Deutschland gewinnen: in Deutschland seit 1945

B Die konzeptionellen Ideen der Hum-
boldtschen Konzeption waren zu ihrer
Entstehungszeit an weniger als zwei
Prozent der mannlichen Altersjahrgan-
ge im studierfahigen Alter adressiert. Heute formulieren sie in jedem Hoch-
schulstudium zu erwerbende Fertigkeiten.

B Die Ordinarienunversitét hat sich historisch (iberlebt. Sie entspricht heute
weder einer Hochschule in der Demokratie noch der Situation der sog. Massen-
universitat.

B Die Gruppenuniversitédt war eins der Kernelemente des umfassenden Pro-
jektes ,Hochschule in der Demokratie”. Uberwunden werden sollte damit die
Ordinarienuniversitat. Spatere Kritik an der Gruppenuniversitdt monierte, dass
nicht verantwortlich zu machende Akteure die Entscheidungsprozesse pragen.

B Die Anspriche inklusiv orientierter Konzepte der Hochschulbildung sind
nach wie vor weitgehend unabgegolten. Die unzuldngliche soziale Heterogeni-
tat der Studierendenschaft trotz massiver Expansion der Hochschulbildungs-
beteiligung auf fast 40 Prozent des Altersjahrgangs signalisiert, dass nach wie
vor ein eher partikularistisches Bildungsverstandnis wirksam ist.

B Kritische Wissenschaft sieht die Hauptaufgabe der Hochschule darin, ein Ort
der kritischen Reflexion der Gesellschaft zu sein. Der Diskurs tber kritische Wis-
senschaft leidet auch darunter, dass er insofern erfolgreich war, als andere
neue Wissenschaftsverstiandnisse Teilaspekte daraus aufgreifen.

B Seit den 1960er Jahren wird der Ortsbezug von Hochschulen in politischen
Debatten ausgiebig behandelt, ohne dass Hochschule als Infrastruktur und re-
gionaler Innovationsmotor fir das Selbstverstandnis von Hochschulen zentral
wurde. Dies liegt nicht zuletzt in den funktionalistischen und materialistischen
Argumentationsweisen der zumeist 6konomischen Modelle einer rdumlichen
Integration der Hochschulen begriindet.

B |n der DDR galt mit der Formel Produktivkraft Wissenschaft ein dhnlich funk-
tionalistisches Konzept. Allerdings waren dem funktionalistischen Materialis-
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Synopse der programmatischen Hochschulkonzepte in Stichworten

Ubersicht 8
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mus realsozialistischer Pragung keine Schranken durch die Wahrung von indivi-
duellen Selbstbestimmungsrechten von Individuen gesetzt.

B Die Ziele des Konzepts der geschlechtergerechten Hochschule sind heute zu-
mindest hinsichtlich der damit formulierten Problemkonstellationen weithin
anerkannt. Allerdings gilt nach wie vor, dass viele Akteure ein Spannungsver-
haltnis zwischen Postulaten der Geschlechtergerechtigkeit und denjenigen wis-
senschaftlicher Qualitdt unterstellen.

B Die Hochschule im Wettbewerb bringt einen neuen Akzent in die Wettbe-
werbssituation der Hochschulen: die Okonomisierung bzw. Quasi-Okonomisie-
rung ihres organisationalen Handelns. Quantifizierung des Leistungsoutputs
Uber Indikatorisierung, Rationalitatskalkiile wie Effizienz oder Produktivitat und
der Einzug 6konomischer Denkweisen begriinden Zweifel daran, ob eine solche
Hochschule die Leistungsfahigkeiten tatsachlich steigere.

B Die Bologna-Hochschule ist durch eine programmatische Doppeldeutigkeit
gekennzeichnet: Sie kann sowohl ein universalistisches als auch ein partikularis-
tisches Bildungsverstandnis bedienen.

B Die Aussage, ein neuer Modus 2 der Wissensproduktion |6se einen herge-
brachten Modus 1 zumindest tendenziell ab, stellt einen Versuch dar, einen
Wandel im Verhaltnis von Wissenschaft und Gesellschaft zu beschreiben. Wis-
senschaftliche Wissensproduktion werde demnach kiinftig heterarchisch, inter-,
gar transdisziplindr sowie anwendungsorientiert und nicht mehr selbstreferen-
ziell, sondern an gesellschaftlichen Relevanzen orientiert sein.

Die jeweilige Wirkungskraft hing und hangt nicht allein von der inhaltlichen Sub-
stanz der einzelnen Konzepte selbst, sondern auch von den jeweils gegebenen,
historisch wechselnden Zeitbedingungen — dem gesellschaftlichen Kontext — ab.
Zudem gibt es Pfadabhangigkeiten der Hochschulentwicklung, die ein inter-
national vergleichender Blick deutlicher hervortreten lasst. In einer solchen Per-
spektive kdnnen vier wesentliche Typen von Hochschulsystemen nach ihren
Funktionen unterschieden werden:

e In Frankreich und franzosisch inspirierten Hochschulsystemen haben Hoch-
schulen im wesentlichen die Funktion der wissenschaftlich basierten Berufs-
ausbildung.

e In GroBbritannien und britisch inspirierten Hochschulsystemen wird die
Funktion der Personlichkeitsbildung stark betont.

e Der Humboldtsche Universitatstypus folgt (idealtypisch) vor allem der Funk-
tion, Wissenschaft zu vermitteln.

e Das US-amerikanische Modell schafft es, alle drei Funktionen in sich zu ver-
einigen, namlich eine Bachelorausbildung mit der wesentlichen Funktion
der Personlichkeitsbildung, die in allen Hochschulen anzutreffen ist, eine auf
Professional Master Degrees abzielende Berufsausbildung und eine im en-
geren Sinne wissenschaftsbezogene Doktorandenausbildung (PhD).

Eine Auswertung vergleicht die insgesamt 15 Konzepte in Schlagworten anhand
von sieben Kriterien: zugrundeliegendes Menschenbild, Verstandnis des Ver-
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héltnisses von Hochschule und Gesellschaft, zugewiesener primarer Zweck der
Hochschule, leitender Bildungsbegriff, Funktionsbindung, Verhaltnis von Ideal-
bild und Realbild sowie Verstindnis der Hochschulorganisation (Ubersicht 8).

Weitere Konzepte mit dem programmatischen Anspruch, die Hochschulent-
wicklung anzuleiten, lieRen sich — ndher ausdifferenzierend — finden und wer-
den entstehen: Der Versuch, eine abgeschlossene Liste zu prasentieren, erweist
sich immer nur als ein vorlaufiger.

Zum Weiterlesen:

@ Peer Pasternack/Carsten von Wissel: Programmatische Konzepte der Hochschulentwicklung
in Deutschland seit 1945, Hans-Bdckler-Stiftung, Dusseldorf 2010, 83 S.; URL http://www.
boeckler.de/pdf/p_arbp_204.pdf
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Akademische Rituale

Symbolische Praxis an Hochschulen

Falk Bretschneider | Peer Pasternack

Nach 1990 kam es zu einer allgemeinen Wiederbelebung akademischer Ritu-
ale in Deutschland. Der Angriff der 68er Studentenbewegung auf die Insigni-
en universitdrer Macht schien nicht von dauerhafter Wirkung. Zugleich hatte
die Gruppenuniversitét zwischenzeitlich auch eigene Rituale ausgebildet.

In den 60er Jahren hatte sich qua Studentenrevolte und Hochschulreform ein
herrschaftskritischer Blick etabliert. Er richtete sich auf die sozialen Ungleich-
heiten an Hochschulen — hervorgerufen durch unausgewogene Bildungsbeteili-
gung, Eliten-Selbstreproduktion, hochschulische Oligarchien und personale Ab-
hangigkeitsverhaltnisse —, die sich hinter den liberkommenen akademischen Ri-
tualen verbargen. Das Repertoire war reichhaltig. Der Ausdruck ,akademische
Rituale” bezeichnet dabei einen bestimmten Vorrat symbolischer Handlungen,
die den Kanon ihrer Kernsymbole aus einem spezifischen Referenzsystem, dem
der Hochschule, beziehen. Dazu zahlen herkommlich:

B die hochschulischen Rechte zur Symbolverwaltung (Zeugnisse und akademi-
sche Abschllsse mit Titeleigenschaft: M.A., Dipl.-Ing., Dr. med. usw.) und Presti-
gezuteilung (Uber akademische Titel: Doktor, Professor, Honorarprofessor; Eh-
rentitel: Dr. h.c., Ehrenblrger, Ehrenmitglied, Ehrensenator; Gesten der Ehrer-
bietung und Anreden: Magnifizenz, Spectabilitat/Spectabilis, sowie Auszeich-
nungen: Hochstbenotungen, Preise);

B das akademische Zeremonialwesen, bestehend beispielsweise aus Investitu-
ren, feierlicher Im- und Exmatrikulation, Promotionsdisputation und Habilitati-
onsvortrag, Institutseréffnungen, Goldenem Doktorjubildum, Begrdbnis- und
Gedenkzeremonien, Amtsketten und StraBenumziigen im vollen Ornat. Sie
Uberschreiten das Alltdgliche weniger durch einen Glauben an etwas auRerhalb
der liturgisch integrierten Gemeinschaften, sondern in der Feier ihrer selbst —
also des Status quo, mithin der Veranderungsresistenz;

B  akademische Mythen: ,ldee der Universitat”, ,ldentitdtskern unserer Uni-
versitat” und dgl.;

B akademische Eide und wissenschaftsethische Selbstverpflichtungen, die den
akademischen Alltag Gberhéhen und das so sympathische wie u.U. realitatsfer-
ne Bild guter Menschen zeichnen, die in problematischen Strukturen nicht ad-
dquat, also problematisch, sondern gut handeln, obgleich sie sich damit mog-
licherweise die Grundlage entziehen, in diesen Strukturen weiterhin Uberhaupt
handeln zu kénnen.
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Diese Rituale wurden in
den 60er Jahren als ideolo-
gische  Selbstthematisie-
rung eines bestimmten Ge-
sellschaftssegments inter-
pretiert. Die Deutungs-
macht erlangten und be-
hielten bis zum Beginn der
90er Jahre in West-
deutschland vor allem je-
ne, bei denen die alten
symbolischen  Ausdrucks-

Clifford Geertz 1974, bei einem Ritual seines Stammes in formen auf Ablehnung
Harvard — der Verleihung der Ehrendoktorwiirde stieRen.
Quelle: Berliner Zeitung, 3.11.2006, S. 27 Nach 1990 dann setzte

eine neue Entwicklung ein,
die sich auf Altes bezog. Zunéachst reagierte man im Westen noch mit Irritation
auf die im Zuge des ostdeutschen Hochschulumbaus festzustellende Neigung,
alte rituelle Formen im aufdringlichen Original zu neuer Ehre kommen zu las-
sen. Die ostdeutschen Professoren holten die Talare aus den Kustodien, staf-
fierten sich mit Amtskette und Beffchen aus und begannen ohne jeden Gedan-
ken an eine mogliche Ridikilitat dieser Kostimierung, durch StraBen und Hallen
der Universitatsstadte zu ziehen. Damit erhob sich die Frage nach den sozialen
Begriindungen solcher reprédsentativen Darstellungen in der Offentlichkeit:

B H3ufig wird angefiihrt, dass diese symbolisch anders besetzt seien, als das in
der Bundesrepublik vor 1968 wie auch insgesamt in der deutschen Universitats-
tradition der Fall gewesen war. Bereits vor 1989 konnte in der DDR die Anrede
»Magnifizenz” eine feinsinnige Vermeidung des , Genosse Rektor” sein. Nun,
nach 1989, suche das Bewusstsein akademischer Freiheit einen symbolischen
Ausdruck, den es nach 40 Jahren akademischer Unfreiheit legitimerweise bean-
spruchen kdénne.

B Konkurrierende Interpretationen sahen im regen Uberbieten der westlichen
akademischen Ritualisierung die Reaktion einer bildungsbirgerlichen noblesse
de robe aus neuberufenen oder lbriggebliebenen Ostprofessoren, die ihre ge-
genliber den westdeutschen Kollegen fehlende professionelle Anciennitat zu
kompensieren suchten, indem sie sich besonders traditionsbewusst zeigten.
Doch diese Deutung wurde spatestens dann hinfallig, als auch westdeutsche
Universitdten begannen, sich der in ihren Effektenkammern lagernden sym-
bolgeschwangerten Potenziale zu erinnern.

In der interdisziplindren Ritualforschung wird heute als der Kern eines Rituals
ein gemeinsames Handeln verstanden, das in einer bestimmten Gruppe von
Menschen ein Gefiihl der Teilnahme an etwas Uberindividuellen und/oder
Transzendentem erzeugt, und das als kollektive Reprasentation sowohl die Exis-
tenz und den Zusammenhalt, aber auch die differenzierte Struktur dieser Ge-
meinschaft konstituiert und aufrecht erhalt. Die Postmoderne zeige eine Bereit-
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schaft ,zur Wiederverzauberung der Welt” (Corina Caduff/Joanna Pfaff-Czarne-
cka).

Flir moderne Gesellschaften, die teils tatsachlich, teils vermeintlich durchratio-
nalisiert und mythenentlastetet sind, scheint daher eine Unterscheidung zweier
Ritualtypen nétig. Unter Verwendung einer begrifflichen Differenzierung aus
der Drogengebrauchsforschung kann dieser Unterschied mit dem Begriffspaar
alltagsakzessorisch — alltagstranszendierend gefasst werden:

Es gibt einerseits das Motiv, mit den Anforderungen des Alltags zurechtzu-
kommen — durch Erzeugung von Anspannung, Entspannung, Kommunikati-
ons- und/oder Konzentrationsfahigkeit, Munterkeit, Mldigkeit, Geselligkeit,
Introspektion und dergleichen, Zustande also, die auch durch zahlreiche All-
tagsrituale als Gleitmittel im Sozialkontakt geférdert werden.

Andererseits gibt es das Motiv, aus dem Alltag auszubrechen, um in eine an-
dere Wirklichkeit einzutauchen — sei es durch Drogengebrauch, Meditation,
Askese, Fasten, Tanz, Hypnose, Reizverminderung oder -uUberflutung oder
eben mittels Ritualen.

Alltagsakzessorische Rituale lassen sich als soziale Verhaltensmuster verstehen,
so im akademischen Bereich etwa

44

akademische ,Spielregeln’: z.B. der Chef als Mitautor oder die Professoren-
Angewohnheit, zwar Professorinnen, nicht aber Gelehrte ohne Professoren-
titel mit ,Herr Kollege“/, Frau Kollegin” anzureden;

rituelle Formeln: , Die Wissenschaft dient der Wahrheit*;

implizite Ritualisierungen wie das Argument der ,Einschldgigkeit” von Verof-
fentlichungen in Berufungsverfahren: Dabei geht es nicht zwingend darum,
was tatsachlich ,einschlagig” ist, sondern um gewissensentlastende Techni-
ken, einzelne Kandidatinnen elegant aus dem Verfahren zu bekommen;
hochschulische Oligarchien, Einordnung in Hierarchien und personale Ab-
hangigkeitsverhaltnisse,

das Ritual des akademischen Diskur-
ses: Nach abgeschlossenem Vortrag
klopft das Publikum verhalten auf die
Tische, um sich dann mit Fragen auf
allerhéchstem Abstraktionsniveau und
kritischen Kommentaren, verpackt als
Hinweis fur die weitere Arbeit des Re-
ferenten, seinerseits in Szene zu set-
zen. Der Gescholtene antwortet eben-
so ritualisiert: Man werde den interes-
santen Hinweis in kiinftige Uberle-
gungen mit einbeziehen;

Zitier- und Rezensionskartelle als Aus-
druck der Danksagung fiir eigenes




Wahrgenommenwerden innerhalb einer Mechanik des Kennens und Aner-
kennens;

e Prifungen als akademische Initiationsrituale: Von der Vordiplom-/Zwischen-
/Bachelorprifung und die Diplom- oder Masterprifung tber das Promoti-
onsverfahren bis hin zum Habilitationsverfahren geht es mit abnehmender
Munterkeit von einer niederen Stufe der Unmiindigkeit zur nachsthéheren
Stufe der Unmiindigkeit;

e scheinbar kleine Ausdriicke von Unter- oder Uberordnung als rituelle Best3-
tigungen der sozialen Hierarchie, z.B. interne Differenzierungen nach Status
(W1, W2, W3) oder Sitzordnungen bei akademischen Feiern.

Urspriinglich verliehen akademische Rituale einer bestimmten Wirde Aus-
druck. Diese Wurde ist nicht erst heute, sondern war durch die Geschichte hin
immer schon ambivalent. Einerseits unterstrich sie den Anspruch auf Autono-
mie — das richtete sich nach aufen und zeigte sich bereits darin, dass an der
Universitdt republikanische Elemente beheimatet waren, als die gesellschaftli-
che Ordnung noch zutiefst feudal strukturiert war. Andererseits unterstrich die
akademische Wiirde die interne Hierarchisierung. Talare bspw. symbolisierten
immer auch Herrschaftsverhaltnisse. Hierarchien wurden damit — und mit wei-
teren Instrumenten — markiert, Kommunikationsverhalten gepragt, Entschei-
dungsprozesse strukturiert. Bis heute stellt das Institut des (deutschen) Profes-
soriats die zuverldssigste Verwaltung des rituellen Haushalts mit dem Ziel der
Hierarchiebefestigung dar.

Wer wiederbelebte Rituale der Ordinarienuniversitat entschlisseln will, stoft
auf drei Codes. Diese bilden den Sinn der austauschbaren symbolischen Hand-
lungen, finden sich — in unterschiedlicher Gewichtung kombiniert — in diesen
immer wieder reprasentiert und verbinden bei allen Unterschieden die vor-68er
Hochschule mit der nach-89er. Die drei Codes sind: Wir an der Hochschule sind
historisch; wir sind anders als alle anderen; und wir legen Wert darauf, dass
einige wenige bei uns die Ziele und Wege bestimmen, die die Mehrheit dann
anstrebt und beschreitet. Die wesentlichen Botschaften akademischer Rituale
sind also: Historizitat, Distinktion und Hierarchie.

Zum Weiterlesen:

@ Falk Bretschneider/Peer Pasternack (Hg.): Akademische Rituale. Symbolische Praxis an
Hochschulen, Hochschule Ost, Leipzig 1999, 370 S.; auch unter http://www.hof.uni-halle.de/
journal/hefte/Volltexte/1999 Ak%20Rituale.pdf
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Die Idee der Hochschule in der DDR

Staatspolitisches Programm und gesellschaftliche Reproduktion

Gertraude Buck-Bechler

Dominiert wurde die Idee der Hochschule in der DDR durch funktionale Bezii-
ge, deren Ausgangspunkt die Reproduktionsprobleme der Gesellschaft wa-
ren. Auf dieser Basis erhielt sie ihre Grundprdgung aus einem Verstédndnis
von Interessenausgleich und Konsens auf der Grundlage der marxistischen
Weltanschauung und deren dogmatischer Interpretation. Indem dabei einer-
seits die Machtstrukturen fest etabliert waren, waren sie auch nicht immer
wieder neu im akademischen Machtgerangel zu entwickeln. Andererseits
sollten Reglementierungen als Ausdruck gesellschaftlicher Bewusstheit frei-
willig akzeptiert werden.

Die Leistungsfahigkeit eines Hochschulsystems erschlieBt sich, so méchte man
auf den ersten Blick meinen, tber seine Strukturen. Doch wahrend Hochschul-
strukturen nur das Ordnungsgeflige des sozialen Gebildes Hochschule ergeben,
erhalten die Aufgaben eines Hochschulsystems erst durch die der Organisation
zugrunde liegenden Zwecke ihr eigentliches Geprage. Um verstehen zu kdénnen,
warum bestimmte Strukturen diese und jene Leistungsmoglichkeiten eréffnen,
diese und jene Bedingungen fir Bildungs- und Wissenschaftsprozesse setzen,
ist es notwendig, ihre Zwecksetzung zu erschlieRen.

(1) Die Idee des DDR-Hochschulsystems erhielt ihre Grundprdgung aus einem
Verstéindnis von Interessenausgleich und Konsens auf der Grundlage der marxis-
tischen Weltanschauung und deren dogmatischer Interpretation im Staatssozia-
lismus der DDR.

In der DDR war die leitende ,Philosophie’ fiir gesellschaftliche Prozesse — darin
die Idee der Hochschule eingeschlossen — nur bedingt das Ergebnis von Kon-
senssuche, sondern vor allem Ergebnis von Verstandigung im Korsett der ,ein-
zig wahren Weltanschauung”. Diese orientierte insbesondere auf eines: Debat-
ten seien nicht unter der alleinigen Norm zu flihren, Verstiandigung zu errei-
chen, sondern vor allem Verstdandigung unter den Normen der ,,in sich geschlos-
senen” Weltanschauung. Zu diesen Normen zahlten insbesondere Klassencha-
rakter, Parteilichkeit und Wissenschaftlichkeit. Zusatzlich wurden abstrakte
Dogmen des Staatssozialismus wirksam: Diese beschworen insbesondere Inte-
ressenilibereinstimmungen zwischen Gesellschaft und Individuen. Damit tdusch-
ten sie einen Konsens gleichsam vor.

Aus dieser weltanschaulichen und staatspolitischen Umklammerung heraus hat
sich die Idee der Hochschule in der DDR vor allem als Zwecksetzung ,von oben’
(der Staat als das Machtinstrument der Partei der Arbeiterklasse, der ,Interes-
senvertreterin des werktatigen Volkes‘) entwickelt: ,Was der Parteilinie nitzt,
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ist auch dem einzelnen dienlich.” Pluralistische Konzepte, demokratische Selbst-
findung und darauf aufbauende Konsensbildung mit vielleicht auch neuen Ein-
sichten entsprachen nicht der Partei- und Staatsrdson. Hierin wurden nicht nur
Gefahren unkontrollierbarer Eigendynamik vermutet, sondern vor allem das In-
Frage-Stellen der ideologischen These von der grundsétzlichen Planbarkeit und
Beeinflussbarkeit von gesellschaftlichen und individuellen Entwicklungsprozes-
sen.

(2) Hochschule war auch in der DDR der Tradition der deutschen Universitdt von
Humboldt, Schleiermacher und Fichte — weltanschaulich zurechtgebogen — ver-
pflichtet.

Grundprinzipien des Arbeitens an Hochschulen in Humboldtscher Tradition sind
in der DDR nicht nur vielfach programmatisch gefordert, sondern durch Struk-
turen auch gesichert worden — insbesondere die Einheit von Lehre und For-
schung in der Gemeinschaft von Lehrenden und Lernenden:

e An allen Hochschulen wurde gelehrt und geforscht, weil Forschung als un-
verzichtbare Grundlage eines hohen Niveaus der Aus- und Weiterbildung
und als Quelle des wissenschaftlich-technischen Fortschritts galt.

e Es waren vielféltige Formen selbststandiger wissenschaftlicher Tatigkeit flr
Studierende vorgesehen, entweder unmittelbar als obligatorische Studien-
bestandteile verankert (Forschungsbelege, Forschungspraktika) oder stu-
dienbegleitend ausgetragen als Fachwettstreite, Erfinderwettbewerbe und
zentrale Leistungsschauen fir Studenten und junge Wissenschaftler.

Impliziter Bestandteil der Idee des Hochschulsystems in der DDR war durchaus
auch ein bestimmter Sinngehalt von Freiheit, und zwar in folgenden Bedeu-
tungszusammenhangen:

e Soziale Barrieren sollte es im Zugang zum Hochschulstudium nicht geben,
und die Studierende sollten frei von finanziellen Belastungen ihrem Studium
nachgehen kénnen.

e Lehrende hatten die Méglichkeit, ,Mitbestimmung’ bei der Erarbeitung von
staatlichen Rahmenplanen in Lehre und Forschung auszuiliben, und sie wa-
ren soweit autonom im inhaltlichen Ausfullen dieser Plane, wie dies nicht
Wissenschaftlichkeit und Parteilichkeit in ihren weltanschaulichen Gebun-
denheiten zuwiderlief.

e Viele staatliche und parteipolitische Reglementierungen akademischer
Selbstverwaltung sollten von den Akteuren im Sinne von ,Einsicht in gesell-
schaftliche Notwendigkeiten’, also als Ausdruck gesellschaftlicher Bewusst-
heit, freiwillig akzeptiert werden.

(3) Dominiert wurde die Idee der Hochschule in der DDR durch funktionale Bezii-
ge im gesellschaftlichen Kontextsystem, deren Ausgangspunkt die Reprodukti-
onsprobleme der Gesellschaft waren.

Fir folgende gesellschaftliche Funktionen sollte das Hochschulsystem in der
DDR Verantwortung ibernehmen:

47



Ausbildungs- bzw. Qualifizierungsfunktion zur Sicherung der erforderlichen
Fachkrafte (im Sinne der notwendigen ,Produktivkraftentwicklung’);
Wissenschaftsfunktion im Sinne von Erkenntniserweiterung (als notwendige
Voraussetzung fur wissenschaftlich-technischen und gesellschaftlichen Fort-
schritt) und kultureller Sachwaltung;

staatspolitische (ideologische) Funktion im Sinne marxistisch-leninistischer
Ideologie, beim Bearbeiten gesellschaftlicher Probleme und fiir das , Vorle-
ben“ sozialistischer Verhaltensweisen;

Sozialisationsfunktion zur gesellschaftlichen Integration der Heranwachsen-
den durch wissenschaftliche Bildung und kommunistische Erziehung;
Reproduktionsfunktion nicht nur fir akademische Berufsgruppen, sondern
auch fir Sozialstrukturen und Statusverteilung und damit fiir Machtstruktu-
ren im Sinne einer ,,sozialistischen Volksdemokratie”;
Selbsterhaltungsfunktion zur Gewahrleistung der Arbeitsfahigkeit des eige-
nen Systems durch ein zentral vorgegebenes Mal} an akademischer Selbst-
verwaltung und durch gezielte Nachwuchsentwicklung;

Standortfunktion zur wirtschaftlichen und kulturellen Entwicklung des regio-
nalen Umfeldes der Hochschule;

Substitutionsfunktion als Ubernahme insbesondere von Erziehungsfunktio-
nen, die andere gesellschaftliche Bereiche nicht (mehr) leisten konnten.

(4) Staatspolitische Programme haben die Akzente im Ideengehalt dieser Funk-
tionen gesetzt. Damit sollte nicht nur eine staatlich fiir notwendig erachtete
Steuerung im Rahmen gesamtgesellschaftlicher Erfordernisse gesichert, sondern
vor allem auch ideologische Bevormundung und politische Uberwachung ausge-
iibt werden.

Zu

den wesentlichen Akzentsetzungen durch staatspolitische Programme ge-

horten:
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bedarfsorientierte Planung der Hochschulleistungen in Aus- und Weiterbil-
dung, in Forschung und in Nachwuchsentwicklung nach volkswirtschaftli-
chen Erfordernissen, eingebunden in das staatliche System zentraler Pla-
nung aller gesellschaftlichen Aufgaben;

kontinuierliche Einflussnahme auf die Personlichkeitsentwicklung von Her-
anwachsenden vom Kindergarten bis zum Berufseinstieg;

bedingungslose Orientierung am Marxismus-Leninismus als ,einzig wahrer”
Weltanschauung und Gesellschaftstheorie;

Thematisierung von theoretischen Erkenntnissen zur Personlichkeitsent-
wicklung im allgemeinen und zur Persénlichkeitsentwicklung unter sozialisti-
schen Bedingungen im besonderen als Prinzipien der Lehr- und Studienge-
staltung: eigenverantwortliche, selbststdandige Tatigkeit als Voraussetzung
fir Personlichkeitsentwicklung; Verbindung von padagogischer Fiihrung und
studentischer Selbststandigkeit, von Theorie und Praxis, von Erziehung und
Selbsterziehung im Kollektiv sowie lebenslanges Lernen als Charakteristika
dieser Tatigkeit;



e Steuerung des Zugangs zu den Hochschulen nach leistungsmaRigen, staats-
birgerlichen und sozialen Kriterien im postulierten einheitlichen Bildungs-
system;

e schlieRlich und selbstwiderspriichlich: akademische Selbstverwaltung nach
dem Prinzip des ,,demokratischen Zentralismus*.

Die staatspolitische Funktion hatte sich vor allem am Beitrag der Hochschulen
zur internationalen Anerkennung der DDR und zur Stabilisierung ihrer Gesell-
schaftsentwicklung zu orientieren. Dabei sind den Hochschulen auch Aufgaben
Ubertragen worden, die sie in eine Nahe zur Parteidoktrin gebracht haben, die
mit dem Ethos von Wissenschaft nicht zu vereinbaren und teilweise auch die
Wirde des Menschen missachtend waren.

Die Wissenschaftsfunktion ist in der DDR nicht unterschatzt worden. Sie sollte
sich zum einen am Code der Wahrheitssuche orientieren, wenn auch weltan-
schaulich vorbestimmt. Zum anderen aber hatte sie dem Code der Zweckbin-
dung von Forschung ein hoheres Gewicht einzurdumen.

In sehr engem Zusammenhang zur Wissenschafts- und staatspolitischen Funkti-
on stand die Sozialisationsfunktion der Hochschule in der DDR. Vor allem Uber
diese wurden entscheidende Wirkungen von Bildungs- und Erziehungsprozes-
sen erwartet: Es ging nicht nur um Bildung von hochqualifizierten Fachleuten,
sondern vor allem auch um Erziehung sozialistischer Persénlichkeiten. Daflr
sollten Normen und Werte sozialistischer Moral und Ethik grundlegend sein,
diese wiederum zum einen vermittelt durch das marxistisch-leninistische
Grundlagenstudium und zum anderen erlebbar gestaltet im sozialen Zusam-
menleben: studentische Kollektive, Gemeinschaft von Lehrenden und Studie-
renden, Arbeitskollektive in den praktischen Studienabschnitten usw.

Die Eingriffe in die Reproduktionsfunktion der Hochschule in der DDR durch Par-
tei und Regierung waren vor allem daran orientiert, durch entsprechende Reg-
lementierungen die neue Intelligenz als wissenschaftliche Werktdtige, der Sta-
tusdenken fremd sein sollte, in der ideologisch vorbestimmten Sozialstruktur zu
etablieren, um das ,allmahliche Verschwinden” von Klassen- und Schichten-
strukturen — die Uberwindung sozialer Ungleichheit — belegen zu kénnen. Es
kann kaum verwundern, dass dabei das besondere Augenmerk auf der Forde-
rung von Arbeiter- und Bauernkindern durch ein Studium lag. Zum einen wur-
den bei ihnen am ehesten die Voraussetzungen fiir eine neue Intelligenz — un-
belastet von traditionellen akademischen Wert- und Machtvorstellungen — ver-
mutet. Zum anderen reprasentierten sie die ehemals benachteiligten Schichten,
die ihr Recht auf Bildung bis dato nur schwer hatten einlésen kénnen.

Auf solche Weise staatlich und parteipolitisch gelenkt und kontrolliert, blieb in
der Idee (und Praxis) von Hochschule fir das Merkmal Autonomie, das die
Selbsterhaltungsfunktion der Institution Hochschule prégt, wenig Platz. Mitbe-
stimmung ist mitunter dort eingefordert und praktiziert worden, wo sie sich
zum Nachteil fiir das eigentliche wissenschaftliche Selbstverstandnis von Hoch-
schule auswirken musste: im Prozess der Wahrheitssuche, wenn dieser zum Ge-
genstand , kollektiver Beratung” und Uber individuell erzielte Forschungsergeb-
nisse ,demokratisch’ abgestimmt wurde. Nach dem Prinzip des , demokrati-
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schen Zentralismus” mit staatlicher ,Einzelleitung” und ,kollektiver Beratung”
waren Machtstrukturen fest etabliert, mussten sich also nicht immer wieder
neu im akademischen Machtgerangel entwickeln. Damit war die Durchsetzung
zentraler Beschliisse gewahrleistet und akademische Selbstverwaltung auf ei-
nen klar konturierten und eng begrenzten Rahmen bei gleichzeitiger politischer
Uberwachung begrenzt.

Zum Weiterlesen:

& Gertraude Buck-Bechler: Die Idee der Hochschule in der DDR, in: Peer Pasternack (Hg.), DDR-
bezogene Hochschulforschung. Eine thematische Eréffnungsbilanz aus dem HoF Wittenberg,
Beltz Verlag, Weinheim/Basel 2001, S. 13-30; auch unter http://www.hof.uni-halle.de/web/
dateien/DDR-bezogene-Hochschulforschung.pdf

& Gertraude Buck-Bechler: Das Hochschulsystem im gesellschaftlichen Kontext, in: Gertraude
Buck-Bechler/Hans-Dieter Schaefer/Carl-Hellmut Wagemann (Hg.), Hochschulen in den neuen
Landern der Bundesrepublik Deutschland. Ein Handbuch zur Hochschulerneuerung, Deutscher
Studien Verlag, Weinheim 1997, S. 11-45.
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Politik und Wissenschaft in der DDR

Kontrastanalyse im Vergleich zur Bundesrepublik

Peer Pasternack

In der DDR dominierte die Heteronomie das Verhdltnis von Wissenschaft und
Politik. Sie konnte nur im Einzelfall durch fortwéhrend prekére Teilautono-
mie-Arrangements relativiert werden. In der Bundesrepublik dagegen fand
und findet fortwdhrend eine Auseinandersetzung zwischen Steuerungsopti-
misten und Steuerungspessimisten statt — die nie eindeutig entschieden wur-
de und wechselnde Sieger sah und sieht.

In der DDR herrschte ein Wissenschaftsverstandnis, das Wissenschaft instru-
mentell als Teil eines gesamtgesellschaftlichen Produktionsprozesses verstand.
Dieser wiederum wurde von einem zentralen Machtzentrum aus Uber eine ge-
stufte Herrschaftsvertikale gesteuert. In der Logik dieser Betrachtung konnte es
keine verbirgte Wissenschaftsfreiheit und Autonomie geben; gleichwohl muss-
ten aus funktionalen Griinden Teilautonomien zugestanden werden.

Zugleich verstand die politische Fiihrung ihre Steuerungsaktivitdten als wissen-
schaftlich begriindetes Handeln und suchte diese mit Fachexpertise zu unter-
mauern. Da dies im Rahmen ideologisch gesetzter Grenzen zu geschehen hatte,
war die DDR-Geschichte auch eine Geschichte des Scheiterns der Verwissen-
schaftlichung von Politik.

Die Wissenschaft stand dabei in einem Rollenkonflikt: Sie war, wollte sie ernst
genommen werden, den universalistischen Regeln der Wissenschaft unterwor-
fen, musste aber zugleich die partikularistischen Anspriiche des politischen Sys-
tems bedienen. Dies fiihrte zu einer permanenten Spannung zwischen Instru-
mentalisierung und Homogenisierung der Wissenschaft einerseits sowie Versu-
chen der Nischenbildung und Teilautonomieerringung andererseits.

In der Bundesrepublik dominierte ein Verstandnis von Wissenschaft als autono-
mer Sphare. Dies fand seinen Ausdruck in der individuellen Wissenschaftsfrei-
heit und der institutionellen Hochschulautonomie. Gleichwohl sind hier auch
Anfechtungen zu notieren. Allein der Umstand, dass 60 Prozent aller For-
schungsausgaben in der privaten Wirtschaft getatigt werden, verweist auf eine
entsprechend grofRe Arena der suspendierten Wissenschaftsfreiheit. Im offent-
lich finanzierten Bereich ergeben sich Einschrankungen der Autonomie dann,
wenn die Wissenschaft durch Tendenzen funktionslogischer Sektorenkolonisa-
tion usurpiert wird: Mehrfach fanden und finden sich Versuche, politischen und
wirtschaftlichen Funktionslogiken im Wissenschaftsbereich Geltung zu verschaf-
fen.

Allerdings finden sich auch einige Ahnlichkeiten zwischen Bundesrepublik und
DDR:
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B Fir die 60er und 70er Jahre gilt in beiden deutschen Staaten: Es wird eine
Indienstnahme der Wissenschaft incl. der Hochschulbildung fiir die technolo-
gische und wirtschaftliche Entwicklung versucht. Die Stichworte, unter denen
dies stattfindet, sind auf beiden Seiten etwas unterschiedlich, bezeichnen aber
ahnliches: ,Wissenschaftlich-technische Revolution” oder kurz ,WTR“ heift in
der DDR, was in Westdeutschland als ,,Durchsetzung technologischer Uberle-
genheit” zur ,Standortsicherung” innerhalb der Systemauseinandersetzung
firmiert.

B Ebenso findet sich in beiden deutschen Staaten der 60er und 70er Jahre ei-
ne starke Wissenschaftsglaubigkeit. Sie knlipft an die seinerzeitige Konjunktur
systemischen bzw. kybernetischen Denkens und eine allgemeine Planungs-
euphorie an. In der DDR macht in diesem Zusammenhang das Schlagwort von
der ,wissenschaftlichen Leitung” in Wirtschaft und Gesellschaft die Runde. Ge-
meint war damit sowohl eine methodisch angeleitete Fiihrung als auch der Wil-
le, die Wissenschaft in einem technischen Sinne als Instrument zur Leitung der
gesellschaftlichen Entwicklung zu mobilisieren.

B Auch fir die 80er Jahre ldsst sich eine Gemeinsamkeit von Ost und West
ausmachen, néamlich eine Generationsblockade. Allerdings ist dies allein in der
DDR ein Problem, welches das Verhaltnis von Wissenschaft und Politik im enge-
ren Sinne berihrt — ndmlich im Hinblick auf die Erstarrung des Systems, die sich
nicht zuletzt in ihrem vergreisenden Fiihrungspersonal zeigt. In der Bundesre-
publik hingegen ist die Generationsblockade ein rein wissenschaftssysteminter-
nes Problem.

Insgesamt freilich Gberwiegen die Unterschiede. In der DDR verband sich die er-
wahnte Wissenschaftsglaubigkeit mit einem unumschrdankten Flhrungsan-
spruch der Parteielite. Das duBerte sich etwa in der fortwahrenden Betonung,
mit dem Marxismus-Leninismus verflige man Uber eine ,wissenschaftliche
Weltanschauung”. Gemeint war: eine ,wahre’ Weltanschauung, deren Wahr-
heitsgehalt Gberempirisch ist, folglich empirisch nicht irritierbar. Dahinter steck-
te ein mechanistisches Wissenschaftsverstandnis, das von aufeinander aufbau-
enden Stufen niederer und héherer Gewissheit ausging. Die hochste Gewissheit
kam kanonisierten Gesetzesaussagen zu. Dabei berief man sich mit mehr oder
weniger Berechtigung auf die kommunistischen Vordenker, die in den Status
von Klassikern erhoben worden waren.

Aus der Verfliigung Uber die , wissenschaftliche Weltanschauung” wurde die
Notwendigkeit und Berechtigung abgeleitet, eine politische Partei — die SED —
als Aufsichtsfiihrende lber die Wissenschaft zu installieren. Folglich gab es auf
allen Ebenen des Wissenschaftsbetriebs SED-Leitungen. Haufig hauptamtlich
organisiert, war deren politische Steuerung der fachlichen Leitung durch Hoch-
schulrektorate, Akademieprasidien oder Institutsdirektionen vorgeschaltet.

Schliel8lich muss als ein zentraler politisch induzierter Unterschied zwischen
DDR- und bundesdeutscher Wissenschaft festgehalten werden, dass ein Leben-
selixier der Wissenschaft in der DDR dramatisch eingeschrankt war — die freie
Fachkommunikation und damit die wissenschaftliche Offentlichkeit:
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e Sowohl in der internationalen als auch der inlandischen Kommunikation wa-
ren die DDR-Wissenschaftler/innen auf Didt gesetzt. Publikationen in Fach-
zeitschriften unterlagen faktisch der Zensur und dariiber hinaus dem allge-
genwartigen Restriktionsargument ,Papierknappheit”.

e Der Zugang zu internationaler Fachliteratur war mindestens behindert, hdu-
fig beschrankt und obendrein nach Hierarchiepositionen abgestuft.

e Reisegenehmigungen fiir das westliche Ausland wurden nach undurch-
schaubaren Kriterien versagt oder erteilt. Fir den grofSten Teil der Wissen-
schaftler/innen blieben sie ohnehin von vornherein unerreichbar.

e Briefliche Kommunikation mit westlichen Fachkollegen wurde ungern gese-
hen und sollte tiber die jeweiligen Dienstvorgesetzten laufen.

e Die Parteiaufsicht Uber die wissenschaftinternen Vorgange war erganzt
durch eine geheimpolizeiliche. Diese pragte zwar nach allgemeiner Auffas-
sung der meisten Wissenschaftler/innen den akademischen Alltag weniger,
als dies nachtraglichen Darstellungen zu entnehmen ist. Doch erzeugte sie
zumindest ein latentes Bewusstsein des Beobachtetwerdens und wurde
Uberdies dann, wenn ein Wissenschaftler erst einmal ins operative Faden-
kreuz gelangt war, sehr schnell existenziell.

e Und schlieBlich galt die sowjetische Wissenschaft — nach den sogenannten
Klassikern — unabhangig von ihrer tatsachlichen Leistung als WahrheitsmaR-
stab.

Unter solchen den DDR-Wissenschaftlern angesonnenen Bedingungen zugleich
fortwahrend das beriihmte , Weltniveau” in der Forschungsarbeit erreichen zu
sollen, musste selbstwiderspriichlich sein. Erstaunen kann, dass trotz dieser Be-
dingungen in zahlreichen Bereichen beachtenswerte Forschungsergebnisse er-
zielt wurden — wobei diese Bewertung davon ausgeht, dass Beachtlichkeit nicht
erst dann erreicht wird, wenn Paradigmen umgestofRen und wissenschaftliche
Revolutionen ausgelost werden: Wissenschaft ist iberall und systemunabhan-
gig nur ausnahmsweise Spitzenwissenschaft. Insoweit ist solide Wissenschaft
auch nicht allein solche, welche die Zeiten liberdauert. Der grofte Teil der For-
schungsergebnisse erledigt sich allerorten, nicht nur in der DDR-Wissenschaft,
durch die jeweils darauf aufbauenden nachfolgenden Arbeiten spatestens der
nachsten Forschergeneration.

Fir die Bundesrepublik kann kontrastierend festgehalten werden, dass die Ei-
genlogik der Wissenschaft im Grundsatz akzeptiert war und ist. Gleichwohl fin-
den sich auch dort politische Interventionen. Sie begriinden sich zuné&chst aus
dem Umstand, dass weit liberwiegend o6ffentliche Mittel zur Finanzierung der
Forschung aufgewendet werden. So gab es etwa immer wieder Konjunkturen
des Ausbaus bestimmter Facher, und Gber 6ffentliche Férderprogramme wurde
(und wird) versucht, bestimmte Themenfelder prioritar zu entwickeln. Daneben
kamen — etwa im Zusammenhang mit dem Radikalenerlass in den 70er Jahren —
explizit politisch motivierte Uberdehnungen versuchter Einflussnahme auf die
Wissenschaft vor.

Doch blieb bei all dem, im Grundsatz, die individuelle Wissenschaftsfreiheit ein
MaRstab, der sich gegebenenfalls (verfassungs)gerichtlich einklagen lie. Wo es
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zu Spannungen zwischen der Autonomie der Wissenschaft und Anspriichen der
Politik kam, waren diese — anders als in der DDR — zumindest offentlich thema-
tisierbar und diskussionsfahig.

Als zentraler Unterschied zwischen DDR und Bundesrepublik hinsichtlich des
Wissenschaft-Politik-Verhaltnisses ist zu notieren, wie die Steuerung von Wis-
senschaft aufgefasst und umgesetzt wurde und wird. In der DDR war der Steue-
rungsoptimismus — auch gegen alle widerstreitenden Erfahrungen — zeitenliber-
greifend ungebrochen. Er wurde lediglich in einer kurzen Phase in den 60er Jah-
ren relativiert, als der Eigenlogik der Subsysteme breiterer Raum verschafft
werden sollte. In der Bundesrepublik hingegen fand und findet fortwahrend ei-
ne Auseinandersetzung zwischen Steuerungsoptimisten und Steuerungspessi-
misten statt — die nie eindeutig entschieden wurde und wechselnde Sieger sah
und sieht.

Ubersicht 9: Die deutsch-deutsche Wissenschaftsentwicklung der
Nachkriegsjahrzehnte in Stichworten

1950er 1960er 1970er 1980er
Ideologisierung | yochnokratische Expansions- )
o Modernisi —— Krise
Zentralisierung odernisierung rickna
> S Hochschul Generati
privilegierung oc sc.u ) Disziplinierung enerations-
. expansion blockade
Kaderpolitisierung
Hochschulexpansion Expansions- Generations-
ehem. fortsetzung blockade
. Kulturelle
Bundes- Restauration .. 5 n
blik Durchltftung Unterfinanzierung
republi Padagogisierung
Demokratisierung Burokratisierung

So kann festgehalten werden: In der DDR dominierte die Heteronomie das Ver-
haltnis von Wissenschaft und Politik. Sie konnte nur im Einzelfall durch fortwah-
rend prekdre Teilautonomie-Arrangements relativiert werden. In der Bundesre-
publik ist die Autonomie der Wissenschaft nie grundsatzlich in Frage gestellt
worden. Sie erfahrt ihre Gefahrdungen seltener durch eine libergriffige Politik
als durch Usurpationen sektorenfremder Funktionslogiken wie z.B. der Marktlo-
gik.

Metaphorisch lieBe es sich auch so ausdriicken: In der DDR trachtete die Politik
danach, die Wissenschaft zu domestizieren. Die Wissenschaftler sollten sich den
politischen Vorgaben, Abldufen und Anspriichen unterwerfen — im Gegenzug
wurden einige arttypische Eigenheiten zugestanden bzw. inkaufgenommen. In
der Bundesrepublik war es durch die Jahrzehnte hin im wesentlichen akzeptiert,
dass die Wissenschaft ihr eigenes Habitat selbst organisiert. Die Politik erwarte-
te zwar durchaus auch, dass Nitzlichkeitserwartungen bedient werden. Sie
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baute aber im wesentlichen darauf, dass die Ertrage umso effektiver ausfallen,
je restriktionsfreier sie zustande kommen.

Zum Weiterlesen:

& Peer Pasternack: Wissenschaft und Politik in der DDR. Eine Kontrastbetrachtung im Ver-
gleich zur Bundesrepublik, in: Deutschland Archiv 3/2008, S. 510-519; auch unter

http://www.bpb.de/apuz/26116/das-verhaeltnis-zwischen-wissenschaft-und-politik-in-der-
sbz-ddr-von-1945-bis-1961?p=all

& Peer Pasternack: Wissenschaft und Politik in der DDR. Rekonstruktion und Literaturbericht,

Institut fir Hochschulforschung (HoF), Halle-Wittenberg 2010, 79 S.; auch unter http://www.
hof.uni-halle.de/dateien/ab_4_2010.pdf
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Facherproportionen, Bildungsbeteiligung und
Beschaftigungswandel

Akademische Bildung in Deutschland West und Ost 1950-2005

Robert D. Reisz | Manfred Stock

Wie haben sich die Ficherproportionen in der Zeitspanne nach dem Zweiten
Weltkrieg bis etwa zur Einfiihrung der gestuften Studiengénge in den 2000er
Jahren entwickelt? Wie ist dieser ficherstrukturelle Wandel im Zusammen-
hang des gesellschaftlichen Wandels zu erkldren? Um diese Fragen zu beant-
worten, wurde im Rahmen einer Lédngsschnittanalyse der Wandel akademi-
scher Bildung in der Bundesrepublik (alt und neu) sowie in der DDR (ab 1950)
untersucht.

Der Ubergang zur modernen Universitat beinhaltet im Kern, dass die Hoch-
schulbildung mit der autonomen Entwicklung der Wissenschaft auf eine eigene
Grundlage gestellt wurde. Mit der Differenzierung der wissenschaftlichen Dis-
ziplinen, an der sich auch die Studienfacher orientieren, wird ein in der For-
schung an der Universitdt selbst erzeugtes Wissen zur Grundlage der Lehre.
Damit dandert sich auch die Wissensgrundlage der bis dahin oberen Fakultdten
der Universitat zur Ausbildung der klassischen Professionen. Sie ruhen nun auch
auf der Wissenschaft und den kognitiven Innovationen, die diese hervorbringt.

Zugleich wird die Philosophische Fakultdt mit ihren modernen Disziplinen fak-
tisch zur Berufsfakultat zunachst der héheren Lehrdmter; nach dem Zweiten
Weltkrieg dehnte sich die Akademisierung auch auf das bis dahin niedere Schul-
wesen und dessen Lehramter aus.

Ebenfalls setzte sich die bereits mit Griindung und Expansion der Technischen
Hochschulen und der Handelshochschulen eingeleitete Entwicklung fort, mit
der Studiengdnge an Gewicht gewannen, die — wie die klassischen Professions-
facher — auf berufliche Anwendungsfelder in anderen Bereichen der Gesell-
schaft, jenseits von Wissenschaft sowie von Bildung und Erziehung, zugeschnit-
ten waren. Dabei werden nicht nur bereits bestehende berufliche Felder Ge-
genstand einer wissenschaftlich basierten Technologisierung und Interventiona-
lisierung; es werden zudem auch neue Handlungsfelder erzeugt und, indem sie
diesen Prozessen unterworfen werden, als Betatigungsfeld der neuen Professio-
nen verberuflicht.

Mit dieser Professionalisierung treten mehr und mehr ,neue” Professionen an
die Seite der ,klassischen” Professionen. Mit dem Aufstieg der ,neuen” Profes-
sionen wichst das Gewicht der Professionsausbildung (Ubersicht 10). Zwar geht
das relative Gesamtgewicht der wissenschaftsdisziplindr verfassten Studienfa-
cher — Physik, Chemie, Soziologie usw. — im Vergleich mit den 70er Jahren zu-
riick; eine Marginalisierung dieser Fachergruppen ist aber nicht zu verzeichnen.
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Auch sie flihren mehr und mehr in Karrieren aulRerhalb der Bereiche von Wis-
senschaft und Bildung und passen sich damit in die Struktur der Professionen
ein.

Ubersicht 10: Entwicklung der Fécherproportionen 1950—-2002
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Die genannten Verschiebungen fanden unter der Voraussetzung eines insge-
samt expandierenden Hochschulwesens statt. Seit Ende des 19. Jahrhunderts
war es der Politik — mit Ausnahme der nationalsozialistischen Diktatur und der
DDR — nicht mehr moglich, die Hochschulexpansion einzuschranken. Einer Be-
grenzung der individuellen Bildung durch politische Vorgaben des Staates stan-
den die biirgerlichen Freiheitsrechte entgegen. Die Autonomie der Hochschul-
bildung ruht daher grundsatzlich zum einen auf der Autonomie der Wissen-
schaft und zum anderen auf den Biirgerrechten. Diese sozialstrukturellen Vo-
raussetzungen der Hochschulentwicklung haben eine zentrale Folge: Unter biir-
gerrechtlichen Verhaltnissen — im Gegensatz etwa zur Entwicklung in der DDR —
gehen die Veranderungen des relativen Gewichts der Studienfacher auf Seiten
der beteiligten Personen darauf zuriick, dass sich deren Interessen und Ent-
scheidungen verschieben.

(1) Wandel der Fécherstruktur und Hochschulbildungsbeteiligung:

B Wird die Verschiebung im Gewicht der Studienfacher allein im Zusammen-
hang mit der Hochschulexpansion betrachtet, so zeigt sich, dass mit der Expan-
sion das Gewicht der klassischen Professionen — Theologie, Medizin, Rechts-
wissenschaften — abnimmt. Der Anteil der Sozialwissenschaften nimmt hinge-
gen zu.

B Hochschulen und die in ihr vertretenen universalistischen Wissensbegriffe
orientieren auf universelle Inklusion. Sdmtliche Personen gelten als potenzielle
Adressaten der Universitaten. Die Entscheidung, ein bestimmtes Fach zu studie-
ren, fallt in Abhdngigkeit von der schichtspezifischen Herkunft. Von elf unter-
schiedenen Fachergruppen andert sich bei sieben Gruppen das Gewicht in Ab-
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hangigkeit von der Veranderung des Anteils der Studierenden aus Arbeiterfami-
lien. Bei Medizin, Rechtswissenschaften, Theologie und auch beim Lehramts-
studium ist der Zusammenhang negativ: Das abnehmende Gewicht der klassi-
schen Professionsfacher geht mit einer Zunahme des Arbeiterkinderanteils un-
ter den Studierenden insgesamt einher. Im Falle der Sozialwissenschaften, der
Kunst und Kunstwissenschaften sowie bei Sportwissenschaften ist der Zusam-
menhang hingegen positiv. Keine Zusammenhange finden sich bei Mathema-
tik/Naturwissenschaften, den Sprach- und Kultur-, den Ingenieur- sowie den
Wirtschaftswissenschaften. Dabei gehen die Veranderungen in der Facherstruk-
tur und im Anteil der Arbeiterkinder unter den Studierenden eher miteinander
einher, ohne dass hier Ursache-Wirkungs-Relationen vorliegen.

B Komparative Studien fliihren immer wieder zu dem Befund, dass der Anteil
der Frauen unter den Studierenden der Natur- und Ingenieurwissenschaften in
den entwickelten westlichen Landern kleiner ist als in jenen Landern, die als
weniger entwickelt und als weniger demokratisch gelten. Nach den gangigen
Kriterien der Modernisierungstheorie ergibt sich eine paradoxe Konstellation: In
Landern, die insgesamt als riickstdndig gelten, scheinen mit Blick auf die Fa-
cherwahl hergebrachte Geschlechterstereotypisierungen eine geringere Autori-
tat zu haben als in modernen westlichen Demokratien. Dieses Modernisierungs-
paradox konnte anhand des Vergleiches zwischen DDR und BRD ndher beleuch-
tet werden. In beiden deutschen Staaten herrschten unterschiedliche Regle-
ments des Hochschulzugangs: Im Staatssozialismus wurden die Studienplatze
fiir die einzelnen Facher quotiert, unter liberaldemokratischen Verhaltnissen
war dies nicht oder nur in sehr engen Grenzen moglich. Diese unterschiedlichen
strukturellen Voraussetzungen schlugen sich dann in unterschiedlichen Mustern
der Zusammenhdnge zwischen Verschiebungen im relativen Anteil der Facher
und der Bildungsbeteiligung von Frauen am Hochschulstudium nieder. In der
Bundesrepublik fiihrte ein wachsender Anteil von Frauen unter den Studieren-
den zu wachsenden Anteilen von Fachern, die vor allem Frauen wahlen. In der
DDR hatte hingegen umgekehrt die Entwicklung des relativen Anteils der Facher
einen Einfluss auf die Geschlechterzusammensetzung der Studierenden. Den
ingenieurwissenschaftlichen Fachern wurde im Staatssozialismus eine besonde-
re Bedeutung zugemessen. Wer ein Hochschulstudium aufnehmen wollte,
musste sich den Facherproportionen anpassen, die durch die Politik vorgegeben
wurden. Besonders Frauen waren diesem Anpassungsdruck unterworfen. Nicht
die hergebrachten Geschlechterstereotype hatte der Sozialismus hinter sich
gelassen, sondern den freien Zugang zu den Fachern. Dies zwang die Frauen,
wenn sie an die Hochschulen wollten, zu gréReren Anteilen als im Westen in ein
ingenieurwissenschaftliches Studium.

(2) Wandel der Fécherstruktur und Hochschulpolitik:

Die Hochschulentwicklung soll(te) nicht nur in der DDR, sondern auch in der
BRD politisch gelenkt werden — das beansprucht die Hochschulpolitik:

e In den 60er Jahren folgten die Empfehlungen des Wissenschaftsrat zum
Ausbau des Hochschulwesens erklartermafRen der Vorstellung, Bildung sei
Biirgerrecht.
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e In den 70er Jahre sind dagegen facherspezifische Vorgaben gemacht wor-
den. Ihnen zufolge sollten die Zuwachsraten in einigen Fachern, vor allem
im Bereich der Sprach- und Kulturwissenschaften, ,vermindert werden®,
wahrend fir die Natur- und Ingenieurwissenschaften ein ,starker Ausbau”
vorgesehen wurde. Ausgangspunkt fiir solche Vorgaben, so hielk es, seien
,Bedarfsgesichtspunkte bei einzelnen
Fachrichtungen”.

e In den 80er Jahren forderte die Poli-
tik, die Studienpldtze in den Wirt-
schaftswissenschaften seien auf Kos-
ten der Sozial- und Geisteswissen-
schaften auszubauen.

e |n den 90er Jahre wurde selbstkritisch
vermerkt, dass der Zuwachs an Be-
schaftigungsmoglichkeiten fiir Hoch-

Robert D. Reisz

schulabsolventen in der Vergangen- Wantea Stock
. . . Wandel der
heit zumeist unterschatzt wurde. R
. . Deulschland_u_nd
Gleichwohl hielt man daran fest, dass Professionalisierung

es grundsatzlich sinnvoll sei, Vorga-
o . . . 6'11 HoF-ARBEITSBERICHTE
ben fiir die Facherentwicklung aus
Prognosen (ber den Qualifikationsbe-
darf abzuleiten.

Setzt man die politischen Vorgaben in Beziehung zu den empirischen Verlaufen
der facherspezifischen Bildungsbeteiligung, so lassen sich, aufs Ganze gesehen,
zwei Feststellungen treffen:

e Die Empfehlungen in den 60er Jahren, die Hochschulen grundsatzlich auszu-
bauen, deckten sich mit den faktischen Interessen der jungen Leute. 1971
bis 1973 nahm die absolute Bildungsbeteiligung sprunghaft in allen Fachern
zu.

e Vorgaben, die darauf abzielten, allgemein oder facherspezifisch die Anzahl
der Studienplatze zu reduzieren, hatten auf die faktische Entwicklung der
allgemeinen und facherspezifischen Bildungsbeteiligung keine Auswirkung;
angesichts der verfassungsrechtlich garantierten Ausbildungs- und Berufs-
freiheit standen keine durchgreifenden administrativen Mittel zu Verfu-
gung, um Vorgaben zur Kirzung der Studienplatze durchzusetzen.

(3) Wandel der Fécherstruktur und Wandel der Beschdftigung:

Zum Wandel der Facherstruktur und der Akademikerarbeitslosigkeit wurden
zwei Annahmen Uberprift: Folgt man humankapitaltheoretischen Argumenta-
tionen, so liegt es nahe, dass bei zunehmenden fachspezifischen Arbeitslosen-
quoten und damit sinkenden Beschaftigungschancen sich auch die Neigung ver-
ringert, das entsprechende Fach zu studieren. Andererseits kann man auch von
der Hypothese ausgehen, dass etwa eine stark expandierende Fachrichtung in
der Folge auch die fachspezifischen Arbeitslosenquoten nach oben treibt:
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B Der zuerst genannte Zusammenhang konnte fiir Ingenieurwissenschaften,
Mathematik/Naturwissenschaften, Rechtswissenschaften und Lehramt nachge-
wiesen werden, der zuletzt genannte fir Wirtschafts-/Sozialwissenschaften. Im
Falle von Kunst/Kunstwissenschaften lassen sich keine Zusammenhange fest-
stellen.

B Nimmt man samtliche Befunde zur fachrichtungsspezifischen Arbeitslosig-
keit zusammen, so Uberrascht insgesamt die Fahigkeit des Beschaftigungssys-
tems zur Aufnahme von Akademikern. Auch bei relativ schlechten Beschafti-
gungsmoglichkeiten hat sich das Beschaftigungssystem fiir die Hochschulabsol-
venten — angesichts des bestandigen Zustroms neuer Absolventen im Zuge der
Hochschulexpansion — als verhaltnismaRig absorbtionsfahig erwiesen, selbst un-
ter den Bedingungen der massiven Strukturprobleme im Osten Deutschlands.

Sodann wurde gepriift, ob die hohe Elastizitdt des Beschaftigungssystems ge-
genliber der expandierenden Gruppe der Hochschulabsolventen mit einer Ver-
schlechterung ihrer Platzierung in den Arbeitsorganisationen einhergeht oder
nicht. Der Professionalisierung wiirde entsprechen, dass wissenschaftlich be-
griindete Standards des beruflichen Handelns, die die Hochschulen hervorbrin-
gen, mit deren Expansion zunehmend der Arbeitswelt inkorporiert werden. Ge-
gen diese Annahme sprache, wenn die Hochschulabsolventen mehr und mehr
auf Positionen gelangen, die ihrer Qualifikation nicht angemessen sind. Das be-
haupten Studien, die eine Uberqualifizierung (,overeducation”) unterstellen.
Hier ergab sich das folgende Bild:

B Der Anteil der Beschaftigten mit Universitatsabschluss, die mit Blick auf ihre
Ausbildung als angemessen platziert gelten kénnen, schwankt in der Zeitspanne
1982 bis 2000 zwischen 87 Prozent im Jahre 1982 und 81 Prozent im Jahre
2000, 1996 liegt er mit fast 79 Prozent am niedrigsten. Eine bedeutsame Ver-
schlechterung ist im Zeitverlauf nicht eingetreten.

B Bei den Absolventen mit Fachhochschulabschluss ist der Anteil im Durch-
schnitt kleiner. Er bewegt sich hier zwischen 75 und 73 Prozent, am kleinsten ist
er 1993 mit 71 Prozent. Auch hier kam es nicht zu einer Verschlechterung.

B Bei der fachrichtungsspezifischen Platzierung zeigen sich Unterschiede. Bei
den Absolventen der Wirtschaftswissenschaften ist der Anteil der addaquat Plat-
zierten mit 75 Prozent am kleinsten, bei den klassischen Professionen (Juristen
und Theologen um 90 %, Mediziner um 95 %), aber auch bei den Ingenieuren
(85 %) am groBten. Fir die Absolventen einiger Fachrichtungen hat sich die
Platzierung leicht verschlechtert, fiir Sozialwissenschaftler, Kunstwissenschaft-
ler/Kiinstler und fir Lehrer.

Trotz der im GroRen und Ganzen besténdigen Expansion der Hochschulbildung
und trotz der erstaunlichen Aufnahme der Hochschulabsolventen durch das Be-
schaftigungssystem hat sich die Platzierung der Absolventen innerhalb dieses
Systems nicht bedeutsam verschlechtert. Zu einer systematischen Entwertung
der Abschlisse und damit zu einer ,overeducation” ist es nicht gekommen,
auch wenn facherspezifische Unterschiede der Platzierung festzustellen sind.
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Um diese Entwicklung erklaren zu kénnen, muss man sich von der verbreiteten
Vorstellung verabschieden, dass sich die Positionsstruktur des Beschaftigungs-
systems auf der Grundlage einer gleichsam immanenten Bedarfslogik entwi-
ckelt. Eine entsprechende Szenarioberechnung legt die Annahmen nahe, dass
im Beschaftigungssystem hochschulausbildungsaddquate Positionen erzeugt
wurden, und zwar in Anpassung an die Expansion der Hochschulabsolventen
(Ubersicht 11).

Ubersicht 11: Szenarioberechnung des Anteils der hochschulabschlussadédquaten
Positionen in Relation zum Absolventenwachstum

Anteil hochschul- Wachstum der|  Anteil der hochschulabschluss-
. Anzahl der . . X R
abschlussaddquater Absolventen Absolventen |adaquaten Positionen in Relation zum
Jahr Positionen (in %) (in %) Absolventenwachstum (in %)
1982 65,2 121.900 100 65,2
1985 62,6 141.500 116,07 72,7
1987 62,1 148.120 121,50 75,5
1989 61.0 154.840 127,02 77,5
1991 62,6 166.101 136,26 85,3
1993 60,5 198.142 162,54 98,3
1996 58,1 229.920 188,61 109,6
2000 57,3 214.473 175,94 100,8

Es wurde ein Szenario konstruiert, das die Entwicklung der Positionsanteile als unabhangig
von der Expansion der Absolventen unterstellt. Es geht davon aus, dass sich die Positionsan-
teile gleichsam nur ,immanent” verdndern. Unter dieser Pramisse wurden die Anteile der
Positionen berechnet, deren es bedurft hatte, um jeweils die faktisch expandierende Anzahl
von Absolventen in entsprechender Relation als ausbildungsadaquat aufzunehmen. 1996 lag
der Anteil bei Gber 100 Prozent. Dies legt die Annahmen nahe, dass im Beschaftigungssystem
in Anpassung an die Expansion der Hochschulabsolventen hochschulausbildungsaddquate
Positionen erzeugt wurden.

Zum Weiterlesen:

@ Robert D. Reisz/Manfred Stock: Wandel der Hochschulbildung in Deutschland und Professio-
nalisierung, Institut fiir Hochschulforschung (HoF), Halle-Wittenberg 2011, 45 S.; auch unter
http://www.hof.uni-halle.de/dateien/ab_6_2011.pdf

& Manfred Stock: Akademische Bildung und die Unterscheidung von Breiten- und Elitebildung,
in: Soziale Welt 2/2011, S. 129-142

@ Robert D. Reisz/Robert Schuster/Manfred Stock: Wandel akademischer Bildung und ge-
schlechtsspezifische Bildungsbeteiligung, in: Rolf Becker/Heike Solga (Hg.), Soziologische Bil-
dungsforschung, Sonderheft 52 der Kdlner Zeitschrift fir Soziologie und Sozialpsychologie,
2012, S. 393-415.
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Sozialistisch behaust
Hochschulbau in der DDR

Peer Pasternack

Die Behausungen der Hochschulen sind nie nur funktionsgebundene Unter-
bringungsorte, hier fiir Forschung und Lehre. Sie sind als architektonische Ob-
jekte zugleich Zeichen: Reprdsentationsobjekte ihrer Betreiber. Gilt dies fiir
offentliche Gebdude generell, so tritt in der Hochschularchitektur eines noch
hinzu: Als Orte der Bewahrung iiberkommenen Wissens, der darauf griinden-
den Wissenschaftsentwicklung wie der Wissensvermittlung an junge Men-
schen gelten die Hochschulen als Innovationsagenturen der Gesellschaften
schlechthin. Dies soll in der baulichen Form symbolischen Ausdruck finden.
Bauen erfordert daher auch hier immer den Kompromiss zwischen Symbolik,
Funktionalitédt und Asthetik.

In der DDR spiegelten sich die architekturpolitischen Debatten auch in deren
Hochschulbau wider: vom ,Kampf um eine neue deutsche Baukunst” mit einer
,Dialektik von sozialem Inhalt und nationaler Form“ in den 50er Jahren Uber
,Besser, schneller und billiger bauen!” durch radikale Standardisierung bis hin
zur ,Einheit von Architektur und Kunst”.

Bereits in den 50er Jahren war eine Fiille von Hoch- und Fachschulneubauten
oder -wiederaufbauten entstanden. Fir diese Zeit lassen sich zwei Gberlappen-
de Perioden der DDR-Hochschulbauplanung unterscheiden:

e 1945-1955 standen Planungen fiir den Wiederaufbau der im Krieg zerstor-
ten Hochschulkomplexe und -bauten im Mittelpunkt.

e Ab 1950 begannen Planungen fir den Neubau Technischer Hochschulen so-
wie fiir die Erweiterung und Verlagerung von Hochschulkomplexen, die
dann bis 1965 das Hochschulbaugeschehen bestimmten.

Dieses Bauen folgte strukturpolitischen Schwerpunktsetzungen: Insbesondere
die Fachrichtungen Wirtschaft und Ingenieurwesen wurden favorisiert. Das
kann insofern kaum verwundern, als der Ostteil Deutschlands zunachst ein al-
lein nicht existenzfahiger Wirtschaftsraum war. In diesen mussten ganze Indust-
rien, Verkehrsstrukturen und produktionsorientierte Dienstleistungsstandorte
eingepflanzt werden. An der Abfolge und regionalen Verteilung der innerhalb
eines einzigen Jahrzehnts neu geschaffenen und nach Kriegszerstorungen wie-
der aufgebauten Hoch- und Fachschuleinrichtungen lassen sich die wirtschaftli-
chen Schwerpunktbildungen erkennen.

Zugleich sollte aber auch eine schon duRerlich entzifferbare Botschaft von ,so-
zialistischem Forschen, Lehren und Lernen” erkennbar werden. Doch erwies
sich die Forderung nach einem origindr sozialistischen Hochschulbau auf der
Ebene der symbolischen Formensprache der Bauwerke als nicht so leicht um-
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setzbar. In den frihen flnfziger Jahren griff man daher auch im Hochschulbau —
in Ermangelung eines eigenen, innovativen Formenkonzepts — auf die sog. na-
tionalen Bautraditionen zurilick. Ebenso wie in anderen stadtebaulichen Sekto-
ren sollte im Hochschulbau ein monumentaler Baustil in klassischer Manier
zweierlei leisten: sowohl an das humanistische Erbe anknipfen als auch ein
»nationales Selbstbewusstsein” des neuen Gemeinwesens und seiner heranzu-
bildenden ,Kader’ ausdricken.

1965 begann eine neue, dritte Planungsperiode. Sie war neben, wie zuvor
schon, Erweiterungen und Verlagerungen von Hochschulkomplexen dem Neu-
bau von Campusanlagen gewidmet. Ahnlich wie in Westdeutschland wurde die
Neusetzung der Schwerpunkte dadurch ausgel6st, dass die Politik die schnelle
Erhohung der hochschulischen Ausbildungskapazitdten forderte. Architekto-
nisch kam es, wiederum wie in Westdeutschland, zu unterschiedlich bewerte-
ten Losungen. Die Unwirtlichkeit der Betonbauten suchte man, wo der zur Ver-
fligung stehende Platz es erméglichte, durch rdumliche Freizligigkeit auszuglei-
chen.

Ab 1972 folgte dann in der DDR die vierte Periode der Hochschulbauplanung.
Die Konzentration lag jetzt auf der komplexen Rekonstruktion von Hochschulen.
Politisch wurde auf die ,intensiv erweiterte Reproduktion der Grundfonds”
orientiert. Sanierung, Umbau und Modernisierung des Bestehenden riickte in
den Vordergrund. Eindrucksvolles Beispiel dafiir war die Berliner Charité. Zu-
gleich begann sich die beginnende wirtschaftlichen Agonie der DDR auszuwir-
ken.

Bereits Mitte der 60er Jahre war das Programm zur radikalen Standardisierung
wieder weitgehend aufgegeben worden. Jetzt sollte die Monotonie bekdampft
werden. Nun kamen Gedanken zum Zuge, welche die Kulturfunktion von Archi-
tektur unterstrichen. Die Zusammenarbeit von Architekten und Kiinstlern sollte
gefordert werden. Zudem gelangte man zu der Auffassung, dass bestimmte
Bauwerke in den Zentren der Stadte als einmalige Zeichen Informationen liefer-
ten, die Identitdtsfunktionen wahrnehmen. So entstand die , Architektur der
Bildzeichen®, die auch fir den Hochschulbau Bedeutung entfalten sollte. Her-
vorzuheben waren jetzt zentrale Funktionen der jeweiligen Stadte mittels archi-
tektonischer Losungen. Stadtebauliche Dominanten sollten auf diese Funktio-
nen verweisen. Zwei Hochschulbau-Projekte dieser Art, die Plastik und Architek-
tur zusammenfihren sollten, wurden realisiert, beide von Hermann Hensel-
mann entworfen:

e Fir Leipzig entwarf er als Bestandteil des neuen Universitatszentralkomple-
xes am Karl-Marx-(Augustus-)Platz ein 1973 fertiggestelltes Hochhaus, drei-
seitig konkav geformt, 140 Meter hoch: ,eine eindrucksvolle architektoni-
sche Geste” (Thomas Topfstedt).

e In Jena entstand gleichfalls ein Turm, zunachst als Forschungsgebaude fir
Carl Zeiss Jena projektiert, schlieflich aber, 1972, zum Universitdtshochhaus
umgewidmet. Der runde Baukdrper erinnert an die Bergfriede der umge-
benden Burgruinen; die anfangs gar linsenformig geplanten Fenster sollten
auf die optische Produktion des VEB Carl Zeiss hinweisen, und alsbald wurde
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der Turm als Fernrohr gedeutet, womit der symbolische Bezug zum Zeiss-
Werk wieder hergestellt war.

Zu unterscheiden ist flr die beiden realisierten Tlirme in Leipzig und Jena zwei-
erlei: die Radikalitdt des architektonischen Entwurfs und die Funktionalitat des
Bauwerks. In ersterer Hinsicht reprasentieren sie die Avantgarde der spaten
sechziger Jahre und zdhlen, ebenso wie das etwa gleichaltrige BMW-Hochhaus
in Miinchen, zum International Style. Kritischer fallt die funktionelle Bewertung
aus. So zeichnete sich das im Grundriss dreiecksformige Leipziger Universitats-
hochhaus durch seine nach innen gewélbten AuBRenwadnde durch maximalen
Grundstiicksverbrauch bei minimalem Raumgewinn aus. Fir beide Tirme in
Leipzig und Jena wurde funktionale Defizienz und Kommunikationsfeindlichkeit
berichtet. Schaudernd lie Dietrich Schwanitz, der Hamburger Anglist, in sei-
nem Campusroman ,Der Zirkel“ einen Protagonisten von dessen Leipziger Auf-
enthalt Anfang der 90er Jahre erzdhlen:

,Grausig, kann ich Ihnen sagen. Stellen Sie sich die Universitat wie unseren Philoso-
phenturm vor, nur flinfmal so hoch. Innen alles schummrig und kafkaesk. Der Fahr-
stuhl halt nie in dem Stockwerk, das Sie gedriickt haben. Sie irren durch einen Kanin-
chenbau wie Alice im Wunderland. Merkwiirdige Wesen, die Sie stumm anblicken,
sausen aus Turen und verschwinden in anderen Tiren. Alles scheint nach einer Ver-
abredung zu funktionieren, von der Sie allein ausgeschlossen sind.”

Der staatgewordene Sozialismus war ein kollektivistisches Projekt. Das spiegelte
sich auch in den Hochschulbauten der DDR. Préferiert wurde das kollektive Leh-
ren, Forschen, Lernen und Leben. Abgesehen von einigen vorrangig semioti-
schen Manifestationen wie dem Leipziger Universitatsturm lasst sich lber die
meisten in der DDR realisierten Hochschulkomplexe sagen, dass sie baulich so-
zialintegrativ angelegt waren. Das verband sich mit der Intention, einen ablauf-
effizienten Hochschulbetrieb zu ermoglichen: kurze Wege durch Konzentration
und Kombination von Funktionen, also das Neben- und Ineinander von Insti-
tutsrdumlichkeiten, Laboren und Ateliers, Vorlesungssalen und Seminarrdumen,
Bibliotheken sowie Mensen, schlieRlich die
Vermittlung von Studium und Freizeit
durch Einbeziehung von Studentenklubs,
Wohnheimen und Sportstatten. Auch sollte
insbesondere Uber die Verklammerung von
Studien- und Freizeitbereich ein hohes
MaR an sozialer Kontrolle der Studieren-
denschaft ermoglicht werden.

Eine Vermittlung sozialistischer Botschaf-
ten gelang auch beim Hochschulbau letzt-
lich nicht auf der Ebene architektonischer
Stilmittel. Ein Ausweg, die Botschaft des
gesellschaftlichen Fortschritts zu transpor-
tieren, fand sich schlieBlich darin, die Ver-
breitung sozialistischer Ideen (iber eine
Synthese von funktionalistischer Architek-
tur einerseits und bildender Kunst anderer-
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seits zu realisieren. Als ein gangbarer Weg dazu erschien die Signierung der
Hochschulbauten als originar sozialistischer Architektur durch eine ,Beschrif-
tung’ mittels Kunstwerken, vor allem solcher der sozialistisch-realistischen Stil-
richtung. Architekturbezogene Kunst — Uber deren gesellschaftspolitische und
kiinstlerische Zielstellungen wie asthetisch-praktische Ausformung es seit Mitte
der siebziger Jahre intensive theoretische Debatten gab — versuchte, das Schei-
tern des Konzeptes eines sozialistischen Architekturstils aufzufangen.

Das Relief ,Karl Marx und das revolutiondre weltverandernde Wesen seiner
Lehre” von Klaus Schwabe, Frank Ruddigkeit und Rolf Kuhrt Gber dem Portal,
Werner Tlbkes Monumentalgemalde ,Arbeiterklasse und Intelligenz” im
Hauptgebdude und Hartwig Ebersbachs Installation ,,Antiimperialistische Solida-
ritdt” im Horsaalgebaude der Leipziger Universitat: Sie konnen hier stellvertre-
tend genannt werden fir zahlreiche Versuche, die zugeschriebene sozialistische
Identitat eines Hochschulbauwerks auf eine sinnlich auch wahrnehmbare Ebene
zu heben. Dass es dabei, wie bei Tubke und Ebersbach eindriicklich zu entde-
cken, jede Menge semisubversiven Unterlaufens des im Werktitel formulierten
politischen Auftrags gab — dies freilich konnte sich nur dem erschlieen, der die
Sinnschichten der Werke zunachst zu unterscheiden und sie alsdann zu deco-
dieren vermochte.

Insgesamt sind die ,,Wande der VerheiBung” (Peter Guth) ihrer Aufgabe, Bau-
werke als solche eines sich sozialistisch definierenden Gemeinwesens auszu-
weisen, durchaus gerecht geworden. Diese politische Intention wurde auch
verstanden. Zeugnis davon legten nicht zuletzt die Forderungen nach Depot-
verbannung der alten DDR-Symbole an Hochschulbauten ab, wie sie nach dem
Versinken der DDR erhoben wurden.

Umgesetzt wurden diese am Ende haufig nicht. Der Grund war, dass Baupla-
nungen Zeit brauchen, so dass die Kunstwerke nach 1989 nicht selten erst ein-
mal blieben, wo sie waren. Als dann Um- und Neubauten realisiert wurden, war
die bilderstliirmerische Phase der 90er Jahre vorbei, und es kehrte mehr Sach-
lichkeit in die Debatten ein. Das Leipziger Karl-Marx-Relief z.B. blieb zwar im
Zuge des Zentralcampus-Neubaus nicht an seinem alten Ort, wurde aber unweit
der Innenstadt auf dem Campus der Sportwissenschaften neu aufgestellt.

Die European School of Management and Technologie (ESMT), eine Neugriin-
dung deutscher Wirtschaftsunternehmen, residiert in Berlin im ehemaligen
Staatsratsgebdude und machte aus einer denkmalgeschiitzten Not eine kultur-
birgerliche Tugend: Mit dem Geb&dude hatte die ESMT auch die foyerpragende
Glasmalerei ,Aus der Geschichte der deutschen Arbeiterbewegung” Gibernom-
men. Unter sorgsamer Vermeidung des Werktitels meldete sie 2012, dass sie
,die Restaurierung des kunsthistorisch bedeutsamen Fensterbildes von Walter
Womacka im Treppenhaus des ehemaligen Staatsratsgebdudes, dem heutigen
Campus der ESMT, erfolgreich abgeschlossen” habe.

Der Umgang mit den Hochschulgebduden der Ostmoderne war durchwachsen.
Die Leipziger Universitat konnte erst nicht schnell genug aus dem ungeliebten
Uni-Hochhaus ausziehen, um dann festzustellen, dass diese silhouettenprégen-
de Héhendominante auch einige Vorteile hatte. Nun wurden die Ndhe zu den
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Horsdlen, die wesentlich geringer als urspriinglich weisgemachten Sanierungs-
kosten, ,,aber auch der Symbolcharakter des Hochhauses als Wahrzeichen der
Universitat und Leipzigs als Universitatsstadt” hervorgehoben. Vergeblich
kdmpfte man vor Gericht um die Rilickgabe. Auch in Jena gab die Universitat
ihren Turm Anfang der 90er Jahre auf. Spater mietete sie dann dort Rdume an.

Bei der Betrachtung der Ergebnisse des DDR-Hochschulbaus wird jede Bewer-
tung der gefundenen Losungen mindestens vier Aspekte berlicksichtigen mis-
sen:

B Es handelte sich immer um Kompromisse zwischen Anspriichen der Archi-
tekten und Kiinstler einerseits und der Auftraggeber andererseits. Das war nicht
DDR-typisch, sondern gilt praktisch immer und {iberall. Auch in der DDR war ar-
chitektonisches Gestalten die Kunst, in Ketten zu tanzen. Sozialismustypisch
war, dass die Kompromisse oftmals in politisch aufgeladenen Auseinanderset-
zungen entstanden, die wiederum von politischen Direktiven geleitet waren.

B  Manches Gestaltungselement galt seinerzeit international als modern und
sozialvertraglich — etwa fensterlose Rdume oder nackter Beton.

B Der Hochschulbau hatte fortwdhrend damit zu kdmpfen, dass das Hoch-
schulwesen als ein sog. ,nichtproduzierender Sektor” galt (wdhrend Industrie
und Landwirtschaft die ,produzierenden Sektoren” waren). Daraus ergaben sich
immer wieder Schwierigkeiten, ausreichende Ressourcenzuweisungen fir die
eigenen Vorhaben gegenliber denen der giterproduzierenden Wirtschaft
durchzusetzen.

B SchlieRlich wird zu beriicksichtigen sein, dass der Entwurf immer das eine
war, die Aufnahme des jeweiligen Projekts in die volkswirtschaftliche Bilanzie-
rung und die Bauausfiihrung unter DDR-Bedingungen das andere.

Nach 1989 waren die Motive der Entscheidungen Uber Entsorgung oder Schutz
der baulichen und kiinstlerischen DDR-Hinterlassenschaften an den ostdeut-
schen Hochschulen nie einheitlich. In den Féllen erhaltender MalRnahmen reich-
ten sie von Kostenerwdgungen oder einem generellen Respekt vor kreativen
Werken Uber die Einordnung der Ostmoderne in internationale Entwicklungen
oder die Begeisterung fiir Kuriositaten, Uber die andere nicht verfligen, bis hin
zu zeithistorisch sensibilisierten Dokumentationsbeddirfnissen.

Zum Weiterlesen:

@ Monika Gibas/Peer Pasternack (Hg.): Sozialistisch behaust & bekunstet. Hochschulen und ih-
re Bauten in der DDR, Leipziger Universititsverlag, Leipzig 1999, 247 S.; auch unter http://
www.hof.uni-halle.de/web/dateien/Sozialistisch-behaust-bekunstet.pdf

& Peer Pasternack: Sozialistischer Funktionalismus. Hochschulbau in der DDR, in: Forum Wis-
senschaft 1/2015, S. 26-29; auch unter http://www.bdwi.de/forum/archiv/archiv/8325209.
html
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Die Organe

Wissenschaftliche Zeitschriftenlandschaft in der DDR

Peer Pasternack

Die wissenschaftlichen Zeitschriften in der DDR unterlagen der Fiirsorge des
Staates, und diese war ambivalent — ndmlich sowohl inhaltlich als auch finan-
ziell. Daneben war die offizielle Auffassung leitend, dass Wissenschaften, die
auf einheitlicher methodologischer Grundlage — der marxistisch-leninisti-
schen — arbeiten, keine konkurrierenden Fachjournale benétigen.

Wissenschaftliche Zeitschriften sind entweder selbst Institutionen oder bezie-
hen sich auf Institutionen. Die strukturellen und/oder sozialen Bezugspunkte
kénnen dabei sehr unterschiedlich sein: Forschungsinstitute, Netzwerke, wis-
senschaftliche Schulen, dominante Herausgeber, akademische Rebellen, mitun-
ter auch politische Bewegungen oder ambitionierte Verlage. Indem diese qua
Zeitschriften bestimmte Ideen transportieren und stabilisieren, werden perso-
nelle wie inhaltliche Zusammenhange verstetigt.

Sind damit zunachst generelle Muster beschrieben, so erstaunt es durchaus,
dass vieles davon — in sozialismustypischen Grenzen — auch fir die Fachzeit-
schriftenlandschaft in der DDR Geltung beanspruchen kann. Dem Betrachter
erschlieBt sich durchaus eine interne Heterogenitat. Dazu lasst sich eine Typo-
logie bilden, die dem Kriterium des auffalligsten Merkmals folgt. Unterscheiden
lassen sich in dieser Perspektive: Zentralorgane, periphere Organe und Spezial-
zeitschriften, Ersatzorgane, interne Zeitschriften und Quasi-Zeitschriften, Ni-
schenblatter und historische Unangreifbarkeiten.

Eine Besonderheit des realsozialistischen Zeitschriftenwesens bestand in der
Existenz wissenschaftlicher ,Zentralorgane’. Solche existierten in der DDR fir
zahlreiche Disziplinen. Entweder waren sie die einzige Zeitschrift ihres Faches
Uberhaupt, wie etwa die WIRTSCHAFTSWISSENSCHAFT, oder sie hatten eine monopo-
listische Stellung, mit deren Hilfe sie sonstige Blatter dauerhaft in der Margina-
lisierung zu halten vermochten.

Voraussetzung daflir, dass in der DDR ein ,Zentralorgan’ etabliert wurde, war ei-
ne bestimmte politische Bewertung des von der Zeitschrift zu vertretenden Fa-
ches: Diesem musste Zentralitat zugewiesen sein. Dem entsprach die fachliche
Verteilung der ,Zentralorgane’. Zu allererst sind hier die Geschichtswissenschaf-
ten mit der ZEITSCHRIFT FUR GESCHICHTSWISSENSCHAFT (ZFG) und die Philosophie mit
der DEUTSCHEN ZEITSCHRIFT FUR PHILOSOPHIE (DZPH) zu nennen. Beide hatten in den
50er Jahren auseinandersetzungsreiche Zurichtungen erfahren, die nicht zuletzt
darauf verweisen, dass sie keineswegs von vornherein schlichte Verlautba-
rungsorgane mit unterentwickeltem Eigensinn waren.
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Neben den typischen Zentralorganen gab es auch untypische. Der EINHEIT z.B.,
dem theoretischen Organ der SED, wird mancher nur mit Mihe wissenschaftli-
chen Charakter zusprechen wollen. Gleichwohl: Der Umstand, dass sich die
SED-Politik als wissenschaftlich begriindet verstand, machte die EINHEIT zum
wichtigen Veroffentlichungsorgan fiir Wissenschaftler/innen wie zu einer unab-
dingbaren Zitierquelle. Anders bei der ZEITSCHRIFT FUR ANGLISTIK UND AMERIKANISTIK:
Sie stand nicht im Zentrum kulturpolitischer Debatten, war aber die einzige
DDR-Zeitschrift ihres Faches (bzw. ihrer Facher) und insoweit gleichsam auto-
matisch ,Zentralorgan’.

Grinde fir die Situation, dass eine ganze Reihe von Fachern lediglich Gber eine
einzige Zeitschrift verfligte, gab es inshesondere zwei, einen inhaltlichen und ei-
nen praktischen. Inhaltlich bestand die offizielle Auffassung, dass Wissenschaf-
ten, die auf einheitlicher methodologischer Grundlage — der marxistisch-leninis-
tischen — arbeiten, auch keine konkurrierenden Fachjournale bendtigten. Prak-
tisch begriindete die permanente Ressourcenknappheit, nicht zuletzt bei Papier
und Druckkapazitaten, diesen Zustand.

Unter die Kategorie periphere Organe und Spezialschriften fallen zunachst die
Journale, die dem normalen verlags-, buchhandels- und pressevertriebsgebun-
denen Fachzeitschriftenwesen angehorten, aber keine ,Zentralorgane’ waren.
In der Geschichtswissenschaft etwa differenzierte sich das Feld mit den Jahren
aus. Ein JAHRBUCH FUR WIRTSCHAFTSGESCHICHTE wurde ebenso gegriindet wie eine
ZEITSCHRIFT FUR MILITARGESCHICHTE. Unter Beriicksichtigung ihrer gesellschaftlich
eher marginalen Bedeutung sind auch Zeitschriften wie DER BIBLIOTHEKAR den
Peripherieorganen zuzuordnen. Sie galten als so randstandig, dass noch nicht
einmal eine systematische Zensur fiir n6tig gehalten wurde.

Einzelne Facher in der DDR verfiigten Uber keine einzige eigene Fachzeitschrift.
Sie mussten auf Ersatzorgane ausweichen. Das betraf bspw. die Soziologie und
die Kunstgeschichte. Die entsprechenden Fachvertreter mussten daher in Jour-
nalen publizieren, die eigentlich andere Zielgruppen hatten: die Kunsthistoriker
etwa in der BILDENDEN KUNST, der ARCHITEKTUR DER DDR, der Design-Zeitschrift
FORM+ZWECK oder auch der Zeitschrift FARBE + RAUM — letztere urspriinglich ein
Periodikum, das sich an Spezialisten fiir Farben und Lacke richtete, sich aber
dann zunehmend &sthetischen Fragestellungen in weiterem Sinne 6ffnete.

,Interne’ Zeitschriften waren Publikationsorgane, die nur beschrankt 6ffentlich
oder ganzlich nichtoffentlich waren. Dies konnte die Zugadnglichkeit betreffen,
d.h. dass sie nicht frei abonnierbar waren, sondern nur an ausgewahlte Interes-
senten verteilt wurden. Es konnte aber auch meinen, dass lediglich keine An-
strengungen unternommen wurden, um die Zeitschrift bekannt zu machen. Ers-
teres traf bspw. auf KURZINFORMATION REKTOREN. INFORMATION LEITENDER KADER, he-
rausgegeben vom Zentralinstitut fiir Hochschulbildung Berlin, zu: Sie trug den
Vermerk ,,Nur fiir der Dienstgebrauch” — NfD, die niedrigste Geheimhaltungs-
stufe in der DDR. Dass keine Werbung fiir sie gemacht wurde, galt etwa fir die
INFORMATIONSBULLETINS und THEMATISCHE INFORMATION UND DOKUMENTATION, wie sie
in mehreren Reihen von der Akademie fiir Gesellschaftswissenschaften beim ZK
der SED herausgegeben wurden.
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Mit diesen mehr oder weniger internen Schriften ist auch bereits beriihrt, was
sich als ,Quasi-Zeitschriften’ charakterisieren lasst: Zahlreiche Publikationen er-
schienen nummeriert, aber nicht regelmafig, waren also im eigentlichen Sinne
keine Periodika; andere erschienen zwar mit periodischer Konstanz, verzichte-
ten aber auf Durchnummerierung und andere zeitschriftentypische Kennzei-
chen. Ein solcher Fall waren z.B. die ROSTOCKER BEITRAGE ZUR HOCH- UND FACHSCHUL-
PADAGOGIK oder die BEITRAGE ZUR FILM- UND FERNSEHWISSENSCHAFT. Letztere hatten
eine Redaktion und Abonnenten, und sie erschienen zwar nicht periodisch, aber
doch fortlaufend, wobei die gewisse UnregelmaRigkeit mehr technischen
Schwierigkeiten geschuldet gewesen war. Dennoch waren sie keine Zeitschrift,
sondern firmierten als Publikationsreihe. Dies schiitzte vor der strengeren Kon-
trolle, denen Periodika typischerweise ausgesetzt waren.

Nischenbldtter hingegen waren vor allzu grofRen politischen Zudringlichkeiten
meist dadurch geschiitzt, dass das jeweilige Terrain, auf dem sie operierten, als
eher abseitig galt. Allzu hohe Kontrollkosten galten den Medienverantwortli-
chen daher als unverhéltnismaRig zum erzielbaren Kontrolleffekt. Ein Beispiel
ist der PHILOLOGUS, der als Nischenorgan einer Nischendisziplin die DDR Uberlebt
hat. Er zeichnete sich unter anderem dadurch aus, dass er kontinuierlich auch
Manuskripte westdeutscher Autoren veroffentlichte. Der Hintergrund ist auf-
schlussreich: Weil die Anzahl der inlandischen Altphilologen tber die DDR-Jahr-
zehnte hin kontinuierlich abnahm, war die Zeitschrift durchgehend bis 1989 auf
Manuskripte aus dem Ausland, u.a. der Bundesrepublik, angewiesen. Dem PHI-
LOLOGUsS vergleichbare Falle waren die FONTANE-BLATTER, hrsg. vom in Potsdam
anséassigen Fontane-Archiv, das BACH-JAHRBUCH, das GOETHE-JAHRBUCH oder die
ALTORIENTALISCHEN FORSCHUNGEN.

Einige der Nischenblatter bezogen betrachtliche inhaltliche Freiheiten auch da-
raus, dass sie aus historischen Griinden — auf Grund ihres weit vor der DDR ein-
setzenden Erscheinens und ihrer fachgeschichtlichen Rolle — als unangreifbar
galten. Diese Zeitschriften sollten ihre bereits vorhandene Reputation erhalten,
um entweder das Selbstverstdandnis der DDR als Kulturstaat nach auflen hin
deutlich werden zu lassen, oder schlicht um Arger zu vermeiden. Letzteres be-
traf z.B. die THEOLOGISCHE LITERATURZEITUNG. Obgleich auch sie nicht gédnzlich ohne
Anfechtungen durch die DDR gelangt ist, konnte sie doch weitgehend unbeein-
trachtigt ihre traditionelle Funktion wahrnehmen: die eines Rezensionsorgans
flir den gesamten deutschen Sprachraum. Andere Beispiele waren die ZEIT-
SCHRIFT FUR AGYPTISCHE SPRACHE UND ALTERTUMSKUNDE (seit 1863), die ORIENTALISTISCHE
LITERATURZEITUNG (seit 1898) und die DEUTSCHE LITERATURZEITUNG FUR DIE KRITIK DER IN-
TERNATIONALEN WISSENSCHAFT (1880-1993).

Blattert man Jahrgange insbesondere von gesellschaftswissenschaftlichen DDR-
Fachzeitschriften durch, so gerét jenseits inhaltlicher Gemeinsamkeiten und
Differenzen fortlaufend eine Uberstimmung in den Blick: Die Uberschriften der
Artikel sind meist unoriginell, wirken hdufig wie die Betitelung einer Verwal
tungsvorlage und lassen mitunter nur notdirftig erkennen, worum es in dem
darunter stehenden Beitrag geht. Hierbei fallt ein sprachliches Muster auf. Die
Artikel sind immer wieder mit Wendungen tberschrieben, die so wirken, als ver-
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Ubersicht 12: Typologie der wissenschaftlichen Fachzeitschriften in der DDR

Typus

Erlduterung

Beispiele

Zentralorgane

(a) einzige Zeitschrift ihres
Faches oder (b) mit
monopolistischer Stellung

ZEITSCHRIFT FUR GESCHICHTSWISSENSCHAFT,
DEUTSCHE ZEITSCHRIFT FUR PHILOSOPHIE,
WIRTSCHAFTSWISSENSCHAFT, EINHEIT,
ZEITSCHRIFT FUR ANGLISTIK UND AMERIKANISTIK

Periphere Ergebnisse

Organe und wissenschaftlich- JAHRBUCH FUR WIRTSCHAFTSGESCHICHTE,

Spezialzeit- publizistischer ZEITSCHRIFT FUR MILITARGESCHICHTE

schriften Ausdifferenzierung

Ersatzorgane Puinka.tionsorte fUr_Féchf_ar Kunstgeschichte: BILDENDE KUNST, ARCHITEK-
ohne eigene Fachzeitschrift TUR DER DDR, Form+ZWECK, FARBE + RAUM
beschrankt 6ffentlich oder KURZINFORMATION REKTOREN. INFORMATION
ganzlich nichtéffentlich; LEITENDER KADER (Zentralinstitut fiir Hoch-

,interne’ 2.T. nummeriert, aber nicht schulbildung), InfoRMATIONSBULLETINS und

Zeitschriften regelmaRig; z.T. periodisch, THEMATISCHE INFORMATION UND DOKUMENTATI-

und Quasi- aber ohne ON (Akademie fiir Gesellschaftswissenschaf-

Zeitschriften Durchnummerierung und ten beim ZK der SED), ROSTOCKER BEITRAGE

andere zeitschriftentypische
Kennzeichen

ZUR HOCH- UND FACHSCHULPADAGOGIK, BEITRAGE
ZUR FILM- UND FERNSEHWISSENSCHAFT

Nischenblatter
und historische
Unangreifbar-
keiten

Weitgehend geschiitzt vor
politischen Zudringlichkeiten,
da ihr Terrain als eher absei-
tig galt. Zum Teil aus histori-
schen Griinden — auf Grund
ihres weit vor der DDR einset-
zenden Erscheinens und ihrer
fachgeschichtlichen Rolle —
als unangreifbar geltend

PHILOLOGUS, FONTANE-BLATTER,
BACH-JAHRBUCH, GOETHE-JAHRBUCH,
ALTORIENTALISCHE FORSCHUNGEN, THEOLOGISCHE
LITERATURZEITUNG, ZEITSCHRIFT FUR AGYPTISCHE
SPRACHE UND ALTERTUMSKUNDE,
ORIENTALISTISCHE LITERATURZEITUNG,

DEUTSCHE LITERATURZEITUNG FUR DIE KRITIK DER
INTERNATIONALEN WISSENSCHAFT

versuchten Wissenschaftsnovizen mit

noch unterausgepragtem Selbstbe-

wusstsein, ihre Gedanken prophylaktisch tiefzustapeln: ,,Zu einigen Fragen...”,
»Zu Grundproblemen des...“, ,Anmerkungen zu...“, ,Erste Gedanken Uber...“,
,Zum historischen Gesetz...“, ,Uberlegungen zu...“, ,,Bemerkungen zur Ausei-
nandersetzung mit...“, , Einige Aspekte der Auseinandersetzung mit...“ — all dies
haufig nicht einmal als Untertitel, sondern als Hauptliberschrift.

Selten hingegen finden sich zupackende Titel wie: ,Die Grundprobleme des...”,
,Das historische Gesetz...”, ,Die Theorie ... und ihre Probleme”. Man kann da-
her, liest man nur die Titel, leicht den Eindruck gewinnen, die DDR-Gesell-
schaftswissenschaftler/innen hatten iberwiegend halbgare Zwischenergebnisse
zu Papier gebracht statt auch einmal ein definitives Resultat. Hier zeigt sich ein
Grundproblem akademischen Publizierens in der DDR: Sollte eine neue Argu-
mentation présentiert werden, die auf (politische) Einwédnde stoRen konnte, so
war es tunlichst geraten, sie nicht als definitiv, sondern als Zwischenresultat zu
offerieren. Das konnte die sich gegebenenfalls anschliefRende Debatte dariber
entscharfen und lieB den (zeitweiligen) Riickweg offen.

1989/90 dann fanden sich die ostdeutschen Fachzeitschriften iber Nacht in ei-
nen gesamtdeutschen Marktzusammenhang gestellt, der sich nicht gerade
durch groRflachige Leerstellen auszeichnete — gleichsam ,Organ‘-Transplanta-
tionen ohne Ersetzungsbedarfe. Das traf die wissenschaftlichen Zeitschriften
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naturgemal starker als sonstige Druckerzeugnisse. Sie durften, anders als popu-
lare Journale, nicht auf einen anhaltenden Bonus beim Ostpublikum rechnen,
denn Wissenschaft ldsst sich schlieBlich nicht dauerhaft auf einen Regionalbe-
zug begrenzen. Uberdies wurde das angestammte akademische Ostpublikum
reihenweise aus den Beschéftigungsverhiltnissen katapultiert, in denen die
Lektlire wissenschaftlicher Journale angenehme Last ist.

Wo die meisten ostdeutschen Fachzeitschriften in der DDR ,Organe’ waren —
Sprecher eines institutionell identifizierbaren Absenders —, dort wirken sie, so-
weit sie iberlebt haben, seit den 90er Jahren als bewusst pluralisierte Anbieter
von Diskussionsbeitragen. Dabei wiederum sind die ostdeutschen Zeitschriften
entweder zu Agenturen der akademischen Entinstitutionalisierungsprozesse
oder des Institutionentransfers geworden. Sie eint mit anderen wissenschaftli-
chen Periodika eine zentrale Gemeinsamkeit, und es trennt beide ein zentraler
Unterschied. Die Gemeinsamkeit: Die Zeitschriften sind sich in wesentlichen Pa-
rametern programmtreu geblieben. Der Unterschied: Ublicherweise suchen
Journale das von ihnen vertretene Programm inhaltlich und institutionell zu for-
dern, indem sie entsprechende Markierungen im Wissenschaftsbetrieb setzen;
mitunter ergeben sich daraus abgesteckte Claims, d.h. ein Programm wird tat-
sachlich erfolgreich institutionalisiert. Periodika als Agenturen von Entinstitutio-
nalisierungsprozessen hingegen suchten iber das Ende der Institutionen hinaus
ihr Programm zu kontinuieren, und Periodika als Agenturen des Institutionen-
transfers bemiihten sich, ihr Programm an die neuen Bedingungen zu adaptie-
ren.

Zum Weiterlesen:

& Peer Pasternack: Normalisierung mit verbleibenden Besonderheiten. Wissenschaftliche Zeit-
schriften in Ostdeutschland nach 1989, in: Bibliothek — Forschung und Praxis 1/1999, S. 52-61.

& Peer Pasternack: Zeitschriften: Dokumente der Binnendifferenzierung, in: ders., Die DDR-
Gesellschaftswissenschaften post mortem: Ein Vierteljahrhundert Nachleben (1990-2015),
BWV Berliner Wissenschafts-Verlag, Berlin 2016, S. 67-84.
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Private Hochschulen
Ein internationaler Vergleich 1950-2004

Robert D. Reisz | Manfred Stock

Die Demokratisierung begiinstigte die Entwicklungsmdglichkeiten privater
Hochschulen. Die Leistungen und Aufwendungen des 6ffentlichen Hochschul-
wesens dagegen erschdpfen sich nicht in dem, was private Hochschulen als
Kosten und Nutzen in ihren Bilanzen berticksichtigen. Fiigen letztere der
Hochschulbildung etwas hinzu, das die 6ffentlichen Hochschulen nicht bieten,
oder gleichen sie sich ihnen an und erweitern lediglich das Angebot an Stu-
dienpldtzen?

Um diese Frage zu beantworten, wurde die Entwicklung privater Hochschulen
in Deutschland, den USA, Rumanien und Chile zwischen 1950 und 2004 unter-
sucht. Die Hochschulen und Gesellschaft dieser Lander unterscheiden sich be-
trachtlich, sodass anhand der heterogenen Falle allgemeine Entwicklungstrends
identifiziert werden kénnen, die sich jenseits nationaler Besonderheiten durch-
setzen.

Die Demokratisierung der Gesellschaft, so ergab sich, beglinstigte die Entwick-
lungsmoglichkeiten privater Hochschulen. Das zeigt sich in den USA mit ihrer
weit zurlickreichenden Tradition der Demokratie und privater Hochschulen; es
zeigt sich in Rumanien und Chile, wo private Hochschulen nach dem Ende der
Diktaturen expandierten, und in Deutschland, wo sie vor dem Zweiten Welt-
krieg kaum eine Rolle spielten, heute aber zu einem wichtigen politischen The-
ma geworden sind.

Die privaten Hochschulen nahern sich den 6ffentlichen mit ihrer Lehre an. Das
wird greifbar in den Akkreditierungsverfahren, die in allen Ldndern institutiona-
lisiert sind. Sie lassen zu Wissenschaftlichkeit und zu akademischer Freiheit
keine Alternative. Sie bestehen Uberall auf den universalistischen Normen frei-
en wissenschaftlichen Denkens, gegeniber den privaten Hochschulen nicht
anders als gegeniiber den 6ffentlichen. Bildungseinrichtungen, die diesen Nor-
men nicht gentigen, werden nicht akkreditiert.

Die privaten Hochschulen sind im Durchschnitt kleiner als die 6ffentlichen, aber
das bedeutet nicht notwendigerweise, dass sie anspruchsvoller waren und Eli-
techarakter hatten. In drei der untersuchten Lander sind die privaten Hochschu-
len den 6ffentlichen an Ansehen und wissenschaftlicher Produktivitat betracht-
lich unterlegen; nur in den USA stehen die privaten research universities den
offentlichen nicht nach. Aber auch dort hat die Bedeutung privater Hochschu-
len mit der Verwissenschaftlichung der Bildung abgenommen. So ist der Anteil
der Privathochschiiler von 80 Prozent um 1900 bis heute auf 20 Prozent ge-
fallen. In Ruménien haben private Hochschulen die voriibergehende Knappheit
an Studienpldtzen in den &ffentlichen kompensiert. Nur in Chile ist ein bedeu-
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tenderer Anteil der Studenten in privaten Hochschulen immatrikuliert, aber vie-
le dieser Einrichtungen kdmpfen um ihre Integritat. In Deutschland haben die
privaten Hochschulen mit heute sechs Prozent aller Studenten (2014) nur eine
marginale Bedeutung, denn die 6ffentlichen Hochschulen haben sich nach dem
Zweiten Weltkrieg dem wachsenden Bildungsinteresse gedffnet.

So wurden also die Mdglichkeiten privater Hochschulen durch die moderne Ge-
sellschaft begiinstigt, es entstand aber nur ein relativ geringes Interesse an ih-
rer Realisierung. Dass ihre Entwicklung nicht zu einer alternativen Bildungspra-
xis fuhrt, schrankt die Bedeutung ein, die der Form der Tragerschaft heute noch
zukommt.

Untersucht wurde auch das Uberleben von Hochschulen in Deutschland, den
USA und Chile im Vergleich von 6ffentlichen und privaten Hochschulen. Dabei
wurde an die Methodologie der soziologischen Organisationsdkologie ange-
schlossen. Die entscheidenden Befunde widersprechen neoliberalen Erwartun-
gen:

e In allen drei Lindern ist die Uberlebenswahrscheinlichkeit der privaten
Hochschulen niedriger als die der 6ffentlichen.

e Wo die Daten entsprechende Berechnungen gestatten, zeigt sich, dass die
Uberlebenswahrscheinlichkeit der privaten Hochschulen mit erwerbswirt-
schaftlichem Charakter am geringsten ist.

e Etwas groler ist die der privaten gemeinnitzigen und am gréRten die der
offentlichen Hochschulen.

Ubersicht 13: Uberlebenswahrscheinlichkeiten von Hochschulen in den USA und
Deutschland

USA

Die Grunddaten:

e |n den USA existierten im Zeitraum 1986-2004 549 profitorientierte Colleges; davon
sind insgesamt 75 geschlossen worden.

o Private nicht-profitorientierte Colleges gab es zwischen 1980 und 2004 insgesamt
2.475; von ihnen wurden 482 geschlossen.

e Von den im gleichen Zeitraum insgesamt existierenden 707 6ffentlichen Colleges
wurden hingegen nur 30 geschlossen.

Die Uberlebenswahrscheinlichkeit der profitorientierten Colleges betrug 0,91, die der

nicht-profitorientierten 0,92 und die der 6ffentlichen 0,98:

B Im Widerspruch zu der These von der gréBeren Anpassungsfahigkeit und mithin
Uberlebenstiichtigkeit privater Hochschulen erweisen sich diese als besonders instabil;
unter ihnen insbesondere die profitorientierten, die markt- und betriebswirtschaftliche
Organisationsformen praktizieren.

B Colleges mit einer religiésen Orientierung haben eine um 23 Prozent gréRere Uber-
lebenschance als solche mit rein sakularer Orientierung. Dies scheint die These zu besta-
tigen, partikulare Interessen verliehen den Hochschulen giinstigere Existenzbedingun-
gen. Kontrolliert man das Alter der Colleges, verschwindet dieser Effekt religioser Bin-
dung jedoch. Es zeigt sich dann, dass das geringere Sterberisiko auf das friihere Griin-
dungsdatum zurtickgeht. Bei jlingeren Griindungen verbessern religiose Bindungen die
Uberlebenschancen nicht.
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B Colleges jeglicher Orientierung und jeglicher Tragerschaft haben eine deutlich gréRe-
re Uberlebenschance, wenn ihr Griindungsdatum ldnger zuriickliegt. Am stérksten ist
der Effekt des Griindungsdatums bei den 6ffentlichen und den gemeinniitzigen privaten
Einrichtungen.

B Daneben ist die GroRe des Lehrkérpers fiir das Uberleben einer Hochschule relevant.
Ein groRer Lehrkérper begiinstigt die Uberlebenschancen der éffentlichen als auch der
privaten Colleges, eine grolRe Studentenschaft dagegen nur wenig.

Deutschland

Fiir Deutschland bezieht sich die Uberlebensanalyse der Hochschulen auf Grund der
Datenlage auf die Zeitspanne von 1980 bis 2006. Die Grunddaten:

o Es existierten insgesamt 131 private (darunter 49 kirchliche) und 292 6ffentliche
Hochschulen.

e Geschlossen wurden 24 private (darunter 9 kirchliche) und 21 6ffentliche Hochschu-
len.

Die Uberlebensraten fiir kirchliche Hochschulen betrégt 0,96, fiir private Hochschulen
ohne die kirchlichen 0,94 und fiir 6ffentliche 0,98.

Von den Variablen, die in die Untersuchung einbezogen wurden, hatte nur der Umfang
des Lehrpersonals einen Einfluss auf das Uberleben:

B Die Uberlebenschancen der kirchlichen Hochschulen nehmen mit dem Umfang des
Lehrpersonals zu. Fir private Hochschulen in nichtkirchlicher Tragerschaft besteht die-
ser Zusammenhang allerdings nicht.

B Ob die Hochschulen eine hohe oder eine niedrige Anzahl von Studierenden und Ab-
solventen haben, ob sie das Recht zur Promotion oder zur Habilitation besitzen, ob sie
Uiber eine groRere oder kleinere Betreuungsrate verfuigen, ob sie einen grofRen Teil der
Studierenden zu einem Abschluss fiihren oder nicht, ob der Anteil der nebenberuflich
Lehrenden groR oder klein ist — all dies iibt keinen signifikanten Einfluss auf das Uberle-
ben der Hochschulen aus.

Diese Befunde, so kdnnte man in neoliberaler Perspektive einwenden, verdank-
ten sich der beklagenswerten Tatsache, dass der Staat Kosten-Nutzen-Kalkiile
nicht anstelle und auf Kosten des Steuerzahlers auch unrentable Hochschulen
alimentiere. Private Hochschulen operierten kostenglinstiger als 6ffentliche.
Tatsachlich gibt es Hinweise darauf, dass die Kosten pro Studienplatz in privaten
Hochschulen niedriger sind als in 6ffentlichen. Aber diese Differenz erklart sich
vor allem daraus, dass die privaten Hochschulen zumeist kaum Forschung be-
treiben und die Lehre auf solche Facher beschrinken, die keine groRen Kosten
verursachen.

Das wiederum deutet auf eine irrtimliche Pramisse der neoliberalen Kritik an
offentlichen Hochschulen hin. Sie beruht auf der Annahme, dass das, was in der
Hochschulentwicklung tatsadchlich bedeutsam ist, identisch ist mit dem, was in
den Bilanzen privater Trager als Kosten und Nutzen erscheint. Diese Gleichset-
zung ist jedoch willkirlich. Denn die Leistungen und Aufwendungen des 6ffent-
lichen Hochschulwesens erschopfen sich nicht in dem, was private Hochschulen
als Kosten und als Nutzen in ihren Bilanzen beriicksichtigen.
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Zum Weiterlesen:

@ Enrique Fernandez Darraz/Gero Lenhardt/Robert D. Reisz/Manfred Stock: Private Hochschu-
len in Chile, Deutschland, Rumdnien und den USA. Struktur und Entwicklung, Institut fir Hoch-
schulforschung (HoF), Wittenberg 2009, 116 S.; auch unter http://www.hof.uni-halle.de/
dateien/ab_3_2009.pdf

@ Enrique Ferndndez Darraz/Gero Lenhardt/Robert D. Reisz/Manfred Stock: Hochschulprivati-
sierung und akademische Freiheit. Jenseits von Markt und Staat. Hochschulen in der Weltge-
sellschaft, Transcript-Verlag, Bielefeld 2010, 200 S.

& Robert D. Reisz: Public Policy for Private Higher Education in Central and East Europe: Con-
ceptual clarifications, statistical evidence, open questions, Institut fir Hochschulforschung
(HoF), Wittenberg 2003, 34 S.; auch unter http://www.hof.uni-halle.de/dateien/ab_2_2003.
pdf

@ Robert D. Reisz/Manfred Stock (Hg.): Private Hochschulen. Private Higher Education (=die
hochschule 2/2008), Wittenberg 2008, 166 S.; auch unter http://www.hof.uni-halle.de/journal
/texte/08_2/d hs_2008_2. pdf

Enrique Fernandez Darraz, Gero Lenhardt,
Robert D. Reisz, Manfred Stock

Hochschulprivatisierung
und akademische Freiheit

Jenseits von Markt und Staat:
Hochschulen in der Weltgesellschaft
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Der andere Wissenschaftsrat

Schweizerischer Wissenschaftsrat 1965-2015

Peer Pasternack | Henning Schulze

Wissenschaftsréte auf gesamtstaatlicher Ebene gibt es auch auflerhalb
Deutschlands, allerdings typischerweise mit deutlich anderen Funktionen und
Zusammensetzungen. Als sehr deutlich vom deutschen Wissenschaftsrat un-
terschieden und zudem hdufiger gewandelt als dieser erweist sich der
schweizerische, sobald dessen 50jéhrige Geschichte in den Blick genommen
wird. Die Aktivitdten des SWR, dann Wissenschafts- und Technologierat
(SWTR), schlieflich Wissenschafts- und Innovationsrat (SWIR) wurden unter-
sucht und dessen Verortung im wissenschaftspolitischen Akteurssystem pha-
senvergleichend betrachtet.

1965 war der Schweizerische Wissenschaftsrat (SWR) als ein hochschulpoliti-
sches Organ gegriindet worden. Das stand im Zusammenhang mit der damals
beginnenden Subventionstatigkeit des Bundes im Hochschulbereich, der zuvor
ausschlieBlich kantonal finanziert war. Entsprechend pragten anfangs vorzugs-
weise hochschulpolitische Fragestellungen die Arbeit des Wissenschaftsrats.
Zudem war das damals neue Hochschulférderungsgesetz (HFG) sinnstiftend
umzusetzen. In der Amtsperiode 1969 bis 1972 z.B. hatte der SWR nicht weni-
ger als 200 Gesuche um Hochschulinvestitionen zu behandeln und zu diesen
Stellung zu nehmen.

In den 1970er Jahren dariliber hinaus die forschungspolitischen Aktivitdten des
Bundes, die 1983 auch in einem Bundesgesetz (Forschungsgesetz, FG) verankert
wurden. Hierfiir waren die Bundesbehérden dann ebenfalls vermehrt auf ein
,kompetentes Consulting” angewiesen, nicht zuletzt, da Forschungsférderung —
im Gegensatz zu Hochschulférderung — allein Sache des Bundes und nicht der
Kantone ist.

In den 90er Jahren waren neben der Struktur des Hochschulsystems vor allem
die Evaluation und Messung wissenschaftlicher Leistungen Gegenstand von
Kontroversen, insbesondere mit den Universitidten. Der Rat hatte sich bemiiht,
zu einer Evaluationsinstanz zu werden und mit Bibliometrie die Leistungsbilanz
der Universitdten transparent zu machen. Daneben betrieb der SWR in den
1990er Jahren als ein Hauptgeschéaft, anzustrebende wissenschaftspolitische
Ziele des Bundes auszuarbeiten.

Im Jahr 2000 wurde eine Verkleinerung und Reorganisation des Rates, nun
Wissenschafts- und Technologierat (SWTR), vorgenommen. Das vergleichsweise
eigenstandig agierende Generalsekretariat wurde abgeschafft. Die Besetzung
des Rates erfolgte fortan ausschlieBlich mit Wissenschaftlern und Wissenschaft-
lerinnen. Der SWTR suchte sich als ,Sprachrohr der Wissenschaft” zu profilie-
ren, der insofern frei von institutionellen Partikularinteressen agiert.
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SWR und SWTR unterschieden sich deutlich im Blick auf die Breite der behan-
delten Themen bzw. Fokussierung auf Kernthemen. Das lasst sich anhand des
Publikationsoutputs nachvollziehen. Vom SWR von 1990 bis 1999

wurde ein sehr breites Spektrum an Themen abgedeckt, die von harten
forschungspolitischen bis zu vergleichsweise ,weichen’ gesellschaftsbezoge-
nen Fragestellungen reichten (Ubersicht 14);

war das Publikationsaufkommen thematisch auf die Bereiche ,Forschungs-
politik” (FOP) und ,Forschungspolitische Fritherkennung” (FER) kon-
zentriert, zudem wurde nach seiner Einfilhrung im Jahr 1991 der Bereich
,Technikfolgenabschatzung” zunehmend wichtig;

nahmen ab 1995 die ,internen Arbeitspapiere” deutlich zu; das Hauptvolu-
men entfallt dabei auf den Bereich ,FER”.

Ubersicht 14: Themenspektrum der SWR-Publikationen: exemplarische Titel

Forschungsland-
karte Schweiz
(1997)

Studienverlauf, -erfolg
und -abbruch an den
Hochschulen (1994)

Zur Kultur des
Essens (1990)

Siedlungs-
entwicklung und
Energie (1998)

Funktion und
Stellenwert von
P i Wahrnehmung
atenten im
Rahmen der Themen zu und A'kzeptanz
offentlichen Gesellschaft und enjBiogind iy
Forschungsfor- Gesellschaftspolitik Ge'ntechnolog|e
bei Lebens-
derung (1995) :
mitteln (1996)
Das Profil von .
Forschung und Zielvorstel- DieDepomenn Freizeit,
Entwicklung an lungen fir die iRt Mobilitat,
den sozialwis- Entwicklung logisch orien- Tourismus —
senschaftlichen der schweize- Herten Volks- BsTsozio
Fachhochschu- rischen Hoch- wirtschaft Skonomischer
len (1998) schulen (1992) (1991) Sicht (1993)

Beim SWTR von 2000 bis 2009

trug das Hauptvolumen der Publikationen das dem Rat zugeordnete Zent-
rum fiir Wissenschafts- und Technologiestudien (CEST, Auflésung im Jahr
2008) und

fokussierten die Veroffentlichungen zunehmend auf aktuelle hochschul-
und forschungspolitische Themen.

Seit 2001 konzentrierte sich der SWTR dagegen auf wissenschaftsinterne
und -politische Fragen. Unter seinen Publikationen dominierten nunmehr die
Themenfelder ,Forschung” und , Finanzierung, Struktur, Internationales” sowie
das Thema ,Nachwuchsférderung”:

Im Themenfeld ,Forschung” bildeten Veréffentlichungen zu Naturwissen-
schaften und Medizin den Schwerpunkt.

Die Nachwuchsforderung dominierte das Themenfeld , Wissenschaftliches
Personal”.
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e Im ,Finanzierung, Struktur, Internationales” waren fast alle ausgewerteten
Einzelthemen prominent vertreten: Wissenschaftsfinanzierung, Wissen-
schafts- und Hochschulorganisation und -struktur, FH-Entwicklung, wissen-
schaftspolitische Kompetenzwahrnehmung sowie Internationalisierung.

o Mittlere Aufmerksamkeit genoss das Themenfeld ,Innovation®.

Im Gbrigen ist als herausgehobene Beteiligung des SWTR an der wissenschafts-
politischen Problemdefinition und Politikprogrammierung festzuhalten, dass er
die wissenschaftspolitischen Leitlinien der BFI-Botschaften (Bildung Forschung
Innovation) von Bundesrat (Regierung) sowie National- und Stdnderat (Parla-
ment) formulierte.

Inwiefern vermochte der Rat dazu beizutragen, die Rationalitdt politischen
Entscheidens zu steigern? Welche Akzeptanz als kompetenter Akteur und hilf-
reicher Gesprachspartner erlangten der SWR bzw. SWTR? Welche Wirkungen
zeitigten die aktive Beteiligung von SWR/SWTR an Themensetzungen und The-
menverstarkungen sowie das erfolgreiche Einspeisen von Expertise?

Der SWR leistete zum einen die Bereitstellung und Aufbereitung von Daten und
andere Services, zum anderen fiihrte er Begutachtungen und Evaluationen
durch und erarbeitete Stellungnahmen. Durch seine Zusammensetzung arbeite-
te der SWR als Stakeholder-Plattform und konnte im Vorfeld von Bundesent-
scheiden Vorentscheide herbeifiihren. So wurde fir die Periode 1992-1999
vom SWR die alleinige Urheberschaft fir die Implementierung dreier Program-
me reklamiert:

e das Nachwuchsprogramm des Bundes, verankert in der BFI Botschaft 1992—
1995,

e das Schwerpunktprogramm ,Die Schweiz morgen” in Folge der Evaluation
der Sozialwissenschaften,

e der Schwerpunktbereich Geisteswissenschaften in der Wissenschaftsbot-
schaft 2000-2003 ebenfalls in Folge einer Evaluation.

Auch war der SWR daran beteiligt, die Life Sciences als Schwerpunkt in der
Schweiz zu etablieren. Er hat das Thema Ressortforschung aufgegriffen und be-
wirkt, dass der Umgang damit auf Bundesseite rationaler geworden ist. Der
SWR hat friih die Fachhochschulen thematisiert, deren Einrichtung empfohlen
und versucht, Gber die Forschungspolitische Frilherkennung an der Ausgestal-
tung des Forschungsbegriffs flir Fachhochschulen mitzuwirken. Schlieflich wur-
de von ihm das Thema Technology Assessment eingefiihrt und durchgesetzt.

Der 2000 neu konstituierte SWTR war dagegen eher indirekt an der Implemen-
tation von Politik beteiligt. Dies entsprach auch seinem neuen Selbstverstandnis
als ,,Sprachrohr der Wissenschaft” gegeniiber der Politik bzw. politischen Admi-
nistration. Die Bundesverwaltung hatte inzwischen eigene Ressourcen aufge-
baut, um die Grundlagen fiir die Analyse des Wissenschaftssystems selbst zu
leisten, eine entsprechende Politik zu entwerfen und umzusetzen. Der SWTR
bearbeitete weiterhin erteilte Mandate, die sich insbesondere auf Evaluationen
und Investitionsbegutachtungen bezogen. Damit versuchte er, aktiv Themen zu
setzen:
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e Unterstitzung langfristiger (Grundlagen-)Forschung,

e verstarktes Engagement fir die Geistes- und Sozialwissenschaften,

e (differenzierte Politik in den besonders kostenintensiven Bereichen,

e Verbesserung des Wissenstransfers,

e Innovationsmonitoring,

e Nachwuchsforderung und Post-Doc-Phase,

e koordinierte Finanzierung durch Bund und Kantone auf Basis von Leistungs-
indikatoren mit langfristigen Zielvereinbarungen und Globalkrediten sowie
die Einrichtung eines Overheads fiir Drittmittelbeitrage,

e Kritik der einseitigen Fokussierung auf den ETH-Bereich,

e Gleichbehandlung der Fachhochschulen in der Forschungsforderung,

e Zusammenfihrung der Bundeskompetenzen im BFI-Bereich in einem Depar-
tement.

Ein Dauerthema sowohl von SWR seit 1990 als auch von SWTR stellte die Hoch-
schulmedizin dar. Dabei ging es insbesondere um die Koordination zwischen
Gesundheits- und Ausbildungssystem — Ausbildung von mehr Arztinnen und
Arzten —, die Stiarkung der klinischen Forschung — die Anzahl der klinischen
Forscher/innen in der Schweiz galt als zu klein —, den steigenden Bedarf an
Pflegepersonal und naturwissenschaftlich-technisch ausgebildeten Arzten, die
Aufgabentrennung zwischen Allgemeinmedizinern (Hausarzt) und Spezialisten,
die Trennung der Budgets fiir Lehre und Forschung von den Spitalbudgets sowie
die politische Steuerung einer fir notwendig erachteten Konzentration be-
stimmterspitzenmedizinischer Leistungen
auf wenige Spitaler.

Im Vergleich zum SWR war die Arbeit des
SWTR inhaltlich deutlich fokussierter ge-
worden. Mit kleinerer Besetzung wurde in-

nerhalb des wissenschaftspolitischen Fel-
O e st des ein dennoch breites Themenspektrum
abgedeckt. Die Stakeholder-Orientierung
des SWR war getauscht worden gegen ei-
nerseits groRere Unabhangigkeit, anderer-
seits lobbyistischen Mehraufwand bei der
Platzierung der eigenen Positionen. Samt-
liche Akteure des wissenschaftspolitischen
Feldes auRer dem SWTR vertraten partiku-
lare Interessen (jenseits des egoistischen
Interesses am Organisationsiiberleben,
das grundsatzlich allen Akteuren, also auch
dem SWTR, zu eigen ist). Der SWTR war
dagegen der einzige Akteur, der als Gremium statt Partikularinteressen ein
Ubergreifendes Gesamtinteresse vertrat, dass sich auf das Wissenschaftssystem
in Ganze bezog.

Peer Pasternack | Isabell Maue

Akteurskonstellation in der
Bildungs-, Forschungs- und Innovationspolitik

BWV « BERLINER WISSENSCHAFTS-VERLAG

2015 erfolgte die Umwandlung zum heutigen SWIR. Er evaluiert als auBerpar-
lamentarische Kommission im Auftrag des Eidgendssischen Departements fir
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Wirtschaft, Bildung und Forschung (WBF) die FérdermaRnahmen des Bundes,
die Forschungsorgane und die Forderinstrumente und nimmt zu forschungs-
und innovationspolitischen Problemen Stellung. Weiterhin kann der SWIR vom
WBF mit Ubergeordneten Stellungnahmen zu Ergebnissen der periodischen
Uberpriifung der BFI-Politik, deren Koordination oder mit der Durchfithrung der
Uberpriifung beauftragt werden.

Die Positionierung des heutigen SWIR in der wissenschaftspolitischen Arena
erweckt 50 Jahre nach seiner Griindung den Eindruck einer fragilen Unabhan-
gigkeit, gepaart mit einer profitablen Unbestimmtheit hinsichtlich Funktion und
Auftrag. Dies ist ebenso seine Starke wie auch eine potenzielle Schwéche. Be-
gegnet wird dieser ambivalenten Situation mit einer Kombination aus Diskreti-
on und Fachlichkeit. Absichtsvoll dezent wirkt der SWIR im Hintergrund der po-
litischen Bihne und muss Akteure, die durch die Verfassungsordnung und/oder
durch ihre Beteiligung an der Finanzmittelverteilung privilegiert sind, mit inhalt-
lichen Argumenten zu irritieren suchen.

Zum Weiterlesen:

@ Peer Pasternack/Henning Schulze: Wissenschaftliche Wissenschaftspolitikberatung. Fallstu-
die Schweizerischer Wissenschafts- und Technologierat (SWTR), Institut fir Hochschulfor-
schung (HoF) an der Martin-Luther-Universitdt. Halle-Wittenberg 2011, 96 S., auch unter
http://www. hof.uni-halle.de/dateien/ab_7_2011.pdf; Anhang, 66 S., URL http://www.hof.uni-
halle.de/dateien/Anhang_AB_7_2011.pdf

@ Peer Pasternack/Isabell Maue: Die BFI-Policy-Arena in der Schweiz. Akteurskonstellation in
der Bildungs-, Forschungs- und Innovationspolitik, unt. Mitarb. v. Daniel Hechler, Tobias Kola-
sinski und Henning Schulze, BWV Berliner Wissenschafts-Verlag, Berlin 2016, 327 S.
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Jenseits der Zielerreichung

Hochschulreformen auf der Zeitachse

Peer Pasternack

Fortwdhrend neue Hochschulreformen sind seit Jahrzehnten eine Dauerer-
scheinung. Aufreger stellen aber immer nur die jeweils aktuellen Reformen
dar. Dagegen erschliefst eine Betrachtung liber zwanzig Jahre ein Wissen, das
im Reformalltag nicht prdsent ist. Plétzlich verlieren z.B. geringe Zielerrei-
chungsgrade ihr Uberraschungs- und Empérungspotenzial, denn sie erweisen
sich als hochschulreformerischer Normalfall. Auch wird deutlich, dass Versu-
che, an den Hochschulen selbst Mehrheiten fiir eine Reform zu erobern, ver-
messen sind: Man kann allenfalls dafiir sorgen, dass die Hochschulangehéri-
gen nicht mehrheitlich gegen die Reform sind.

Nun miisse man noch ,von der Studienreform zur Studienqualitdat” gelangen,
lautete 2012 das Reslimee des Wissenschaftsrates nach Uber einem Jahrzehnt
Bologna-Reform in Deutschland. Diese Einschdtzung war insofern bemerkens-
wert, als in der Rhetorik des Bologna-Prozesses Studienreform und Studienqua-
litdt nahezu als Synonyme verstanden wurden. Vergleichbares ldsst sich aber
auch fur andere Hochschulreformerfahrungen der letzten zwei Jahrzehnte fest-
stellen.

Untersucht wurden neun Hochschulreformen der 1990er und 2000er Jahre auf
ihre Reformqualitdten hin: der ostdeutsche Wissenschaftsumbau, die Neuge-
staltung des hochschulischen Entscheidungssystems, die Einfihrung (und Ab-
schaffung) von Studiengebiihren, die Etablierung von Kennziffern und Indikato-
ren als Steuerungsinstrumente, die Juniorprofessur als neuer Weg der wissen-
schaftlichen Qualifikation, das Kontraktmanagement qua Hochschulvertragen,
die Exzellenzinitiative und die Féderalismusreform.

Erreichten sie ihre proklamierten Ziele oder ggf. andere? Gab es hinreichende
Ziel-Mittel-Zusammenhange? Fihrten defizitdre Zielerreichungen zu Reforman-
passungen? Wie wurden Reformergebnisse gepriift? Kurz: Wie stand es um die
Qualitat der Hochschulreformen?

Im Ergebnis wird, um ein Gesamtbild dieses zuriickliegenden Reformgesche-
hens zu gewinnen, eine vergleichende Bewertung der neun Reformen unter-
nommen. Dies geschieht unabhdngig von Wiinschbarkeiten. Stattdessen liegen
der vergleichenden Bewertung Einschatzungen des realisierten Reformpotenzi-
als zur Losung der jeweils zuvor definierten Probleme zugrunde. Die Bewertun-
gen werden also reformimmanent vorgenommen. Dazu finden vier Kriterien
Anwendung: (1) die Problemadaquatheit der Reformziele und -umsetzung, also
das Verhaltnis von Problem und Problemlésung, (2) die Ausfinanzierung der
reformbedingten Mehrkosten, (3) das Kosten-Nutzen-Verhaltnis der Reform so-
wie (4) die Reformziele, differenziert anhand der drei Teilkriterien Zielerrei-
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chungschancen, Zielkonstanz und Zielerreichungsgrad. Auf einer vierstufigen
Bewertungsskala werden den analysierten Reformen Punktwerte fir die heran-
gezogenen Kriterien zugewiesen — womit zugleich an die Rezeptionsgewohn-
heiten im ,Zeitalter der Kalkulation” (Steven Muller) angeschlossen wird. Vier
der neun analysierten Reformen landen danach im positiven Bereich, finf Re-
formen im negativen.

Ubersicht 15: Reformimmanente Gesamtbewertungen der
Hochschulreformergebnisse

Wissenschaftsumbau Ost -

Hochschulisches Entscheidungssystem

Hochschulvertrige -

Kennziffern und Indikatoren 5

Studiengebiihren

+2
+1,5
Juniorprofessur

Bologna-Reform

I

II

Foderalismusreform 5

&
&
o
w
o

Jenseits dieser Punktbewertung fuhrt die vergleichende Betrachtung auch zu
den zentralen Risikofaktoren fiir den Erfolg von Hochschulreformen. Sie finden
sich sowohl in den Reformprogrammierungen als auch den Reformimplementa-
tionen. Als wiederkehrende Programmierungsschwachen erweisen sich drei:

e Unterfinanzierung — insbesondere die Nichterstattung reformbedingter
Mehrkosten, und eine daraus folgende Qualitdtsorientierung als schlichte
Ausweichreaktion auf Kostendruck (,Qualitat statt Kosten!“) — produziert
Akzeptanzprobleme fiir ReformmaRBnahmen.

e UbermiRig viele Interessenkollisionen, die ReformmaRnahmen mit sich
bringen, entstehen durch Situationsferne und Ignoranz gegeniber der aka-
demischen Leistungstypik.

e Wird nicht bericksichtigt, dass Bildung und Forschung vom Grundsatz her
nichtfinalisierbare Prozesse sind und ein prinzipielles Handeln in einer Situa-
tion der Ungewissheit darstellen, dann kann nicht bedacht werden, dass
Hochschulreformziele immer lediglich pragmatische Zwischenschritte for-
mulieren kdnnen.

Auch die Reformimplementationen offenbaren regelméaRig wiederkehrende
Schwachen:

o Hemmend wirkt die Unterkomplexitdt des Reform-Instrumentariums , wenn
ein einziges oder einige wenige Reforminstrumente gewahlt werden, von
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dem bzw. denen dann die Lésung samtlicher Fragen erwartet wird, obgleich
jedes Instrument nur iber einen begrenzten Wirkungsgrad verfigt.

e Eine Uberforderung der Organisation ergibt sich dann, wenn fiir Forschung,
Lehre und Administration parallel bzw. liberlappend zahlreiche jeweils neue
Verfahren eingefiihrt werden: Es entsteht ein ,Overkill durch Parallelaktio-
nen” (Ada Pellert).

o Reformbedingte Zusatzarbeit ohne hinreichend nachvollziehbaren Nutzen in
Gestalt von Aufwandsminderung an anderer Stelle erzeugt Widerstande.
Insbesondere Doppel- oder Dreifach-Aufbereitungen immer gleicher Daten
flr immer wieder andere Verwendungen wirken motivationstdtend.

e Die Entstehung reforminduzierter Birokratie: Die ReformmaRnahmen ha-
ben typischerweise einen ausgepragten Dokumentationsaspekt, da nur so
Status-quo-ante- und Soll-Abweichungen nachvollziehbar werden. Zu die-
sem Zweck aufzubauende bzw. neu auszurichtende Verwaltungseinheiten
kénnen sinnvoll sein, um die Wissenschaftler/innen zu entlasten. Sie kon-
nen aber auch zu einem birokratischen Apparat werden. Fiir die eigentli-
chen Reformziele steht dann weniger Zeit zur Verfligung.

e MalRnahmen, die infolge ihrer Komplettunvertraglichkeit mit der Hochschul-
kultur keine Akzeptanz zu erlangen vermdogen, provozieren nahezu zwangs-
laufig obstruktives Handeln — und zu dessen Entfaltung wiederum ist kaum
eine Berufsgruppe talentierter als die der Wissenschaftler/innen.

Ubersicht 16: Risikofaktoren von Hochschulreformen

Reformprogrammierung Unterkomplexitat des

c .
Nichtausfinanzierung des '(% Instrumentariums Zreformbedlngte
Reformvorhabens c usat.zarbelt ohne
o nachvollziehbaren Nutzen
f—, Uberforderung der
ibermaBig viele = Organisation
Interessenkollisionen g
lgnoranz gegeniiber der :c} forminduzi KompIettunvertréinchkeit
Nichtfinalisierbarkeit von & re or{nln uz'lerte mit der Hochschulkultur
Burokratie

Bildung und Forschung

Bei all dem wird man gleichwohl einen realistischen Blick bewahren missen.
Einerseits besteht bei Nichteinbeziehung derjenigen, auf deren Mitarbeit jede
Hochschulreform angewiesen ist, die Gefahr der Ausbildung zielignoranten
Verhaltens. Andererseits verfligt das Hochschulpersonal (iber Obstruktionsmog-
lichkeiten, die potenziell umso gréRer sind, je mehr es einbezogen wird. Dieses
Dilemma lasst sich nicht eliminieren, nur prozessieren.

Entsprechend ist eine realistische Einschatzung notig, welches Unterstiitzerpo-
tenzial fir Hochschulreformen generell zu gewinnen ist. Institutionelle Autono-
mie und individuelle Wissenschaftsfreiheit — beides hohe Giter — bewirken,
dass man sich hier wird bescheiden missen. Am Ende entsteht flichendecken-
de Akzeptanz von Veranderungen im Wissenschaftsbetrieb immer erst dann,
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wenn sie kulturell verankert sind. Daher stellt
sich die Akzeptanz im allgemeinen Uber einen
Wechsel der akademischen Generationen
ein. Insofern Hochschulreformen auf Innova-
tionen zielen, gilt: Jegliche Innovation ist zu-
nachst das Noch-nicht-Mehrheitsfahige. So-
bald sie mehrheitsfdhig ist, ist sie Main-
stream. Hernach erstarrt dieser zur Orthodo-
xie, um damit reif zu sein fur die Abldsung
durch die nachste Innovation.

Flr Hochschulreformen heifSt das: Kurzfristig
sind in den Hochschulen selbst typischerwei-
se nicht Mehrheiten fiir eine Reform zu ero-
bern; vielmehr ist daflir zu sorgen, dass die
Hochschulangehorigen nicht mehrheitlich ge-
gen die Reform sind. Dabei kénnten nachvoll-

Peer Pasternack

Qualitatsstandards fur
Hochschulreformen

Eine Auswertung der deutschen
Hochschulreformqualitaten in
den letzten zwei Jahrzehnten

M UniversititsVerlagWebler

ziehbare Qualitdtsstandards fir Hochschulreformen unterstiitzend wirken.
Hierzu missten die Hochschulreformakteure ihren Fokus verschieben: von
qualitatsorientierten Reformen hin zur Qualitdt solcher Reformen. Sie waren
das — wie es im Qualitdtsmanagement heilt — Pflichtenheft fir Hoch-
schulreformen, also die permanent im Blick zu behaltende Checkliste: Sobald
eine Abweichung zu beobachten ist, besteht ein Anpassungserfordernis.

Zum Weiterlesen:

& Peer Pasternack: Qualitdtsstandards fiir Hochschulreformen. Eine Auswertung der deut-
schen Hochschulreformqualititen in den letzten zwei Jahrzehnten, UniversitdtsVerlagWebler,
Bielefeld 2014, 224 S.; auch unter http://www.hof.uni-halle.de/web/dateien/pdf/2014_Quali

taetsstandards.pdf
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Hochschulzeitgeschichte

Handlungsoptionen fiir einen souverdanen Umgang

Daniel Hechler | Peer Pasternack

Wird die jeweils eigene Zeitgeschichte skandalisiert, zeigen Hochschulen oft-
mals nur eine geringe Souverdnitét, wenn es gilt, angemessen darauf zu rea-
gieren. Was kann unternommen werden, um dem zu entgehen? Dazu wurden
Handlungsoptionen entwickelt, die einem realistischen Ansatz folgen: Wie
kann unter Berlicksichtigung einschrdnkender Rahmenbedingungen — z.B.
Ressourcenproblemen — ein addquater Umgang mit der hochschulischen
Zeitgeschichte gefunden werden?

Zeitgeschichte ist gegenwartsrelevant. Sie liegt erst mehr oder weniger kurz
zuriick und reicht in ihren Wirkungen in die Gegenwart hinein. Zahlreiche Insti-
tutionen haben in jlngerer Zeit eine Aufarbeitung ihrer Zeitgeschichte unter-
nommen oder begonnen: so das Auswartige Amt, das Bundesamt flr Verfas-
sungsschutz, der Bundesnachrichtendienst, das Bundesministerium fir Ver-
braucherschutz, Erndhrung und Landwirtschaft oder das Bundesjustiz- und das
Bundesfinanzministerium. Dabei ging es regelmaRig um die Aufarbeitung der
NS-Geschichte — der eigenen bzw. der jeweiliger Vorganger — und den Umgang
mit dieser NS-Geschichte nach dem Kriegsende.

Die deutschen Hochschulen befassen sich seit den 1960er Jahren verstarkt mit
ihrer Zeitgeschichte. Einen bedeutenden Schub erhielt dies durch die deutsche
Vereinigung 1990: Seither stehen insbesondere die ostdeutschen Hochschulen
unter besonderer Beobachtung hinsichtlich ihres Verhaltnisses zur je eigenen
DDR-Geschichte. Damit wurde Hochschulgeschichte mehr als die {ibliche Tradi-
tionsmobilisierung, wie sie insbesondere Universititen mit einer langen Ge-
schichte pflegen.

In jlingerer Zeit waren es auch haufig duBere Anldsse, welche die hochschuli-
sche Befassung mit der eigenen Zeitgeschichte angestoflen oder intensiviert
haben. Meist handelte es sich dabei um mediale Skandalisierungen zeitge-
schichtsbezogener Tatbestdnde (oder Vermutungen). Deren &ffentliches Emp6-
rungspotenzial ist haufig recht hoch. Die Souveranitat der Hochschulen, darauf
zu reagieren, fallt dagegen nicht selten ab. Ob etwa deutsch-deutsche Medika-
mententests an DDR-Uni-Kliniken vor 1989 oder die NS-Elitenkontinuitat im
Universitatswesen der Nachkriegszeit thematisiert werden — die Einrichtungen
haben regelmaRig Schwierigkeiten, eine angemessene Krisenkommunikation zu
betreiben. Der Grund: Das Wissen um die eigene Zeitgeschichte ist in der Regel
unsystematisch, lickenhaft und selbst dann, wenn entsprechende Aufarbeitun-
gen langst vorliegen, ungeniligend prasent.
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Ubersicht 17: Zeitgeschichtliche Organisationsbiografie einer Hochschule:
Inhalte

86



Skandalisierungen mit zeitgeschichtlichen Beziigen zu vermeiden oder ihr Erre-
gungspotenzial niedrig zu halten, gelingt aber nur solchen Hochschulen, die
bereits auf Aktivitdten ihrer zeithistorischen Selbstaufklarung verweisen kon-
nen. Um diese zu strukturieren, werden informierte Zieldefinitionen bendétigt.
Sie setzen zweierlei voraus:

B Zunichst sollte ein Uberblick iiber den bisherigen Wissens- und Aktivitéts-
stand gewonnen werden. Dieser liegt oftmals nicht in systematisierter Form
vor. Eine entsprechende Bestandsaufnahme macht einerseits Liicken sichtbar.
Andererseits erschliet sie haufig auch weniger bekannte Vorarbeiten. Beides
zusammen wiederum ermoglicht einen effektiven Ressourceneinsatz.

B Zudem sollte eine Einordnung des bereits
erreichten Niveaus der Hochschulzeitge-
schichtsbearbeitung im Hinblick auf die Star-
ken und Schwachen erfolgen. Dazu bedarf es
einer hinreichenden Kenntnis der hochschul-
geschichtlichen Feldes, der dort etablierten
Standards und sichtbaren Trends. Diese
Kenntnis muss ggf. Gber externe Beauftra-
gung organisiert werden.

Eine vergleichsweise Uiberschaubare Zieldefi-
nition besteht darin, eine Organisationsbio-
grafie der Hochschule zu erstellen (Ubersicht
17).

Geschichtliche Darstellungen von Hochschu-
len sollten wissenschaftlich informiert, per-
spektivenreich und ausgewogen, aber auch
publikumsorientiert sein. Wie sich diese Anspriiche im konkreten Fall umsetzen
lassen, wird insbesondere durch die Quellenlage und den bereits vorhandenen
Wissensstand bestimmt. Wichtig erscheinen aber auch inhaltliche Leitlinien, die
dafiir sorgen, dass die zentralen Gesichtspunkte permanent prasent bleiben.
Solche inhaltlichen Leitlinien sollten den Anspriichen der Wissenschaft und
aufklarerischer Selbstreflexion verpflichtet sein. Denkbar erscheinen Leitlinien
folgender Art:

1. Grundséatzlich wird die integrierte Behandlung der institutionellen, per-
sonellen und kognitiven Aspekte der hochschulzeitgeschichtlichen Entwick-
lungen angestrebt.

2. Statt auf allein der Imagebildung dienende Konstruktionen — z.B. von insti-
tutionellen Aufstiegsgeschichten — zielt die Arbeit auf die Dekonstruktion
von bestehenden Kontinuitats- wie Diskontinuitatsfiktionen.

3. Die Hochschulzeitgeschichte wird dort, wo Fusionen stattgefunden haben,
grundsétzlich unter Einbeziehung aller Quellen- bzw. Zuflusseinrichtungen
aufgearbeitet.

4. Vermieden werden institutionelle Selbstviktimisierung und Selbstheroi-
sierung.
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Ubersicht 18: Instrumente der zeitgeschichtlichen Selbstaufklérung von
Hochschulen, gegliedert nach Kostenaufwand

kostenneutral bzw. keine direkten Kosten

Mobilisierung vorhandener Expertise
zur Hochschulgeschichte

Bildung Hochschulgeschichts-
kommission

regelhafte Verpflichtung zur
Prasentation von Zwischenergebnissen

Einbindung der
Studierendenvertretung

Einbindung ehemaliger
Hochschulangehoriger

Anlaufstelle fir studentische und
auBerhochschulische Interessenten

Artikelserien in Hochschulzeitschrift
Themenhefte der Hochschulzeitschrift

Online-Thesenpapiere mit
Kommentarfunktion

Prifung der Listen der Ehrendoktoren,
Ehrensenatoren und Ehrenbirger
Auslobung eines Preises mit dem
Namen einer zeitgeschichtlich
bedeutenden Personlichkeit
individuelle Rehabilitierungen von
Opfern repressiver Strukturen
Ringvorlesungen

Benennungen von Gebaduden oder
Horsélen nach Personen oder
Ereignissen

Lehrforschungsprojekt

Auslobung eines Studierendenwett-
bewerbs zur Hochschulzeitgeschichte
Vergabe von Themen fiir
Studienabschlussarbeiten

Bildung eines Beirats

mediale Mehrfachnutzungen einmal
erarbeiteter Inhalte

verstetigtes Veranstaltungswesen

Begehen ,kleinerer’ Jubilden, etwa
solche von Gebauden

Zeitzeugeninterview-Bdnde

Dokumentation der Hochschulbauten
und Campus-Kunst

§ e Unterstlitzungsangebote fur e Gedenktafeln: Ereignisse, Personen
§ Institute/Fachbereiche, die ihre e Beschriftung aller nach Personen
o Geschichte schreiben méchten benannten Raumelemente
8 | » pragnante Hochschulgeschichtsdarstel- o Beschriftung der Campuskunst:
2| lunginBroschurenform, die allen Kunst am Bau, im Freiraum und in den
-§ Nemm.matrlkullerten Uberreicht wird Gebiuden
g * moderierter Blog zur e Unterstiitzungen fiir Studiengénge, die
i5| Hochschulzeitgeschichte im Rahmen der Wahlpflicht-
e Erfindung’ von Jubilaen (Aufwertung bereiche oder Schlusselqualifikations-
,halbrunder’ Jahrestage) module disziplingeschichtliche
Angebote unterbreiten mochten
e Forschungsprojekt zur e Schriftenreihe fur Zwischenergebnisse
Erarbeitung einer systematischen der Erforschung bzw.
Hochschulgeschichte Detailstudien
e Beauftragung externer Historiker e CDs oder DVDs, z.B. fiir Audio- oder
2 | & Graduiertenkolleg zur Hochschulzeit- Videodokumentationen
§ geschichte oder Promotionsstellen e Online-Portal zur Hochschulgeschichte
g e monografische Gesamtdarstellung der e Online-Professorenkatalog
g Hochschul(zeit)geschichte o Digitalisierung wichtiger Quellen
© | * Sammelband zur Hochschulgeschichte o Kalender hochschulzeitgeschichtlich

bedeutsamer Daten bzw.
Jahrestage-Datenbank

o Ausstellungen
o Ausstellungskataloge

5. Perspektivenvielfalt wird zugelassen und gesichert: Die Hochschulzeitge-
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schichte wird ebenso als Herrschaftsgeschichte, als Geschichte von Wider-
stand, Opposition und Renitenz, wie auch als Alltagsgeschichte aufgearbei-



tet. Forschungen und Darstellungen beziehen sich sowohl auf wissenschaft-
liche Hohepunkte als auch auf den Normalbetrieb. Sie thematisieren die
Entwicklungen immer in der Doppelperspektive auf Leitungs- und Arbeits-
ebene. Neben der Binnen- wird auch die AuBensicht auf die Hochschule
einbezogen. Es werden gleichermaRen retardierende, konservierende und
innovierende Entwicklungen verhandelt.

6. Ausgangspunkte sind die Bestandsaufnahme und Problematisierung des
vorhandenen Wissens sowie existierender Formen der Erinnerungs- und
Gedenkkultur. Die weitere Reflexion baut darauf auf.

7. Deutungskonflikte werden zum einen dokumentiert. Zum anderen werden
Moglichkeiten geschaffen, sie breit zu diskutieren.

8. Die Etablierung einer differenzierten Gedenk- und Erinnerungskultur wird
als Teil der Geschichtsbearbeitung betrachtet. Sie zielt ebenso auf eine Ver-
ankerung der Forschungsergebnisse im institutionellen Gedachtnis wie auf
eine kritische Auseinandersetzung mit diesen.

Die einsetzbaren Instrumente sind vielfaltig, und ihre Anwendbarkeit ist von ge-
gebenen lokalen Umstanden abhangig. Um eine moglichst starke Wirkung der
Anstrengungen erreichen zu kénnen, ist es hilfreich, sich die potenziell zur Ver-
fligung stehenden Instrumente permanent prasent zu halten und fortlaufend
auf ihre Einsetzbarkeit zu priifen. Dabei gibt es auch eine Reihe von Instrumen-
ten, mit denen sich die Hochschulzeitgeschichte kostenneutral oder mit Gber-
schaubarem finanziellen Aufwand aufarbeiten ldsst. (Ubersicht 18)

Zum Weiterlesen:

@ Peer Pasternack/Daniel Hechler: Hochschulzeitgeschichte. Handlungsoptionen fiir einen sou-
verd@nen Umgang, Institut fir Hochschulforschung (HoF), Halle-Wittenberg 2013, 98 S.; auch
unter http://www.hof.uni-halle.de/journal/texte/Handreichungen/HoF-Handreichungen1.pdf
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Zunachst mal entakademisiert
Bildung und Wissenschaft in Wittenberg nach 1817

Jens Huttmann | Peer Pasternack

Seit dem Ende des 16. Jahrhundert lassen sich in Wittenberg zwei Linien wis-
senschaftlicher und wissenschaftsnaher Aktivitéiten unterscheiden: die refor-
mationsbezogenen und die nicht auf die Reformation bezogenen. Wittenberg
hatte sein stddtisches Leben gleichermafSen als Erbe-Verwalter des grofien
Hoéhepunkt seiner Geschichte wie als ,ganz normale’ Stadt mit jeweils aktuel-
len und in die Zukunft gerichteten Interessen zu gestalten. Diese Doppelglei-
sigkeit schlug sich unter anderem auch in wissenschaftsbezogenen Aktivitd-
ten nieder.

1815 war dem preulSischen Konig infolge der Territorialbereinigungen des Wie-
ner Kongresses das zuvor sachsische Wittenberg zugefallen. Daraufhin hob
dieser 1817 neben anderen die Wittenberger Universitdt Leucorea faktisch auf
— administrativ vollzogen als Vereinigung mit der Friedrichs-Universitat zu Hal-
le/Saale. Es sollte 177 Jahre dauern, bis wieder universitires Leben in die Stadt
zurtickkehrte.

Gerade an Orten, denen die traditionellen Agenturen der Wissenserzeugung,
-speicherung und -vermittlung abhanden gekommen sind, lasst sich mehrerlei
ergrinden: Welche neuen Formen der Institutionalisierung wurden mit wel-
chen Wirkungen durch die GroRStrends der Verallgemeinerung von Rationalisie-
rung und Verwissenschaftlichung des gesellschaftlichen Lebens im 19. und 20.
Jahrhundert erzeugt? In welcher Weise partizipierten periphere Orte — im Un-
terschied zu den Metropolen — an der rasanten, vor allem industrialisierungsbe-
dingten Verbreiterung von Qualifikationserfordernissen und Bildungsbedrfnis-
sen? Hatten die deutschen Provinzen eine Chance, im Zuge von Industrialisie-
rung, Bevolkerungsverschiebungen sowie Neuordnungen des Staats- und Ver-
waltungsaufbaus nach dem Wiener Kongress 1815 und nach der deutschen
Reichseinigung 1871 zu geistigen Selbstversorgern zu werden — wenigstens in
Teilen? Oder lieRen die magnetisch wirkenden Absorptionskrafte der Zentren
nichts Ubrig fur die peripher gelegenen Orte? Wie stand es um den geistigen
Selbstbehauptungswillen der Provinz?

Der Verlust der Universitdt im Jahre 1817 hatte vielfaltige Auswirkungen auf
Wittenberg — bis hin zu dem Umstand, dass der stddtische Singechor einging,
,da die Studenten, die bisher die Mannerstimmen gestellt hatten, fehlten”.
Doch auch im Ubrigen hatte die zerschossene, durch den Krieg und die napole-
onische Besetzung verarmte Stadt zundchst nicht mehr viel zu bieten: Sie lebte
nach 1815 nur noch von Handwerk und Gewerbe, vor allem von Brauerei, Tuch-
macherei und Leineweberei, daneben auch vom Handel mit Getreide und
Flachs aus der landlichen Umgebung. Sie beherbergte eine preuische Kreisver-
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waltung und eine starke Garnison. Erst spater kam es zu verkehrstechnischen
und industriellen Entwicklungen, die der Stadt auch neue Perspektiven eréffne-
ten.

Eine genaue Betrachtung lasst jedoch eine durchaus betradchtliche Fiille an wis-
senschaftlichen und wissenschaftsnahen Betatigungen auch ohne Universitat
entdecken. Teils waren diese durch Institutionen verstetigt, teils vollzogen sie
sich als — z.B. jubildumsbedingte — Einzelaktivitaten. Wird diese Fille einer Be-
trachtung hinsichtlich ihrer Aktivitdtsmodi unterzogen, so lasst sich festhalten:

(1) Forschung fand sich im nachuniversitdren Wittenberg in zweierlei Grund-
formen: Auch ohne den Universitatshintergrund vor Ort gab es die professiona-
lisierte Suche nach historischer Erkenntnis sowie nach naturwissenschaftlichem
System-, technischem Produkt- und technologischem Verfahrenswissen.

Die archivische Funktion Wittenbergs wie die Funktion eines Ortes auch eigen-
standiger reformationsgeschichtlicher Forschung hatte 1883 eine betrachtliche
Starkung erfahren: Die zum 400. Geburtstag Luthers gegriindete , Lutherhalle” —
heute ,Lutherhaus” — zielte zunachst vor-
nehmlich auf eine museale Einrichtung, ging
dann aber einher mit dem Aufbau einer eige-
nen Spezialbibliothek und -sammlung, was die
Voraussetzungen schuf, sie auch zu einer wis-
senschaftlichen Arbeitsstelle auszubauen. Da-
neben bestand mit den Universitdtssammlun-
gen, die zum Teil in der Stadt verblieben wa-
ren, sowie dem Stadtarchiv und dem Stadtkir-
chenarchiv eine reformationshistorische Infra-
struktur, die fiir die Forschung bedeutsam
wurde.

Eine ganzlich andere Art der Forschung wurde
in Wittenberg dadurch etabliert, dass sich das
— alsbald eingemeindete — Piesteritz seit Ende
des 19. Jahrhunderts nicht nur zu einem auf-
strebenden Wirtschafts-, sondern in der Folge
auch zu einem bedeutenden Industriefor-
schungsstandort entwickelte. Vor allem das Stickstoffwerk Piesteritz (gegr.
1915) und die Gummiwerke Elbe (gegr. 1898) investierten in eigene For-
schungsabteilungen.

(2) Das Vorkommen Héherer Bildung war in Wittenberg sehr durchwachsen.
Seit 1817 arbeitet das Evangelische Predigerseminar in der Postgraduiertenaus-
bildung — eine konigliche Ausgleichsgabe fiir die abgezogene Universitdt. Im
weiteren gab es wissenschaftsbasierte Bildungsaktivitdten in Gestalt eines Heb-
ammenlehrinstituts (1837-1904), und 1914 wurde am evangelischen Kranken-
haus Paul-Gerhardt-Stift eine Krankenpflegeschule gegriindet.

(3) Wissenschaftspopularisierung wurde durch Museen und Ausstellungen be-
trieben und hatte auch durch die stadt- bzw. regionalhistorische sowie natur-
kundliche Freizeitforschung ein Standbein. Bereits 1856 war ein erster , Witten-
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berger Verein fir Heimatkunde des Kurkreises” ins Leben gerufen worden. Er
ging zwar bereits nach einigen Jahren wieder ein, wurde aber 1910 als , Verein
fir Heimatkunde und Heimatschutz zu Wittenberg” neugegriindet. 1911 be-
gann er mit heimatgeschichtlicher Ausstellungstatigkeit, die dann in die Grin-
dung eines Heimatmuseums miindete. Ebenfalls wissenschaftspopularisierend
arbeitete das Kirchliche Forschungsheimes, das sich im Laufe seiner Existenz
(1927-2004) vom naturwissenschaftlich-theologischen Gesprach zur Wissen-
schaftskritik vorarbeitete.

(4) Als Wittenberger Besonderheit erweist sich das Ausmal des organisierten
Gedenkens. Fest etablieren konnten sich die Reformationsfeierlichkeiten als Be-
standteil birgerlicher Festkultur. Insbesondere das 19. Jahrhundert mit seinem
wachsenden historischen Interesse, aber auch der Instrumentalisierung des
»deutschen Luther” durch das Kaiserreich brachte eine Vermehrung der Jubila-
en, die sich im 20. Jahrhundert fortsetzte. Diese zahlreichen Jubilden bescher-
ten der Stadt entsprechende Feierlichkeiten, Ausstellungen und Tagungen.

So boten die Jahre 1830, 1839 und 1856 Reformationsfeiern. 1848 fand in Wit-
tenberg der erste deutsche Kirchentag statt. Dieser blieb vor allem durch die
Rede Johann Heinrich Wicherns haften — sie fiuhrte zur Griindung des Deut-
schen Zentralausschusses der Inneren Mission und gilt daher als Griindungsda-
tum der Diakonie. In der Folge sollten in Wittenberg 1898, 1923 und dann auch
spater Jubildumsfeiern stattfinden, die den Ausgangspunkt der diakonischen
Bewegung vergegenwartigten.

Im engeren Sinne reformationserinnernd ging es 1858 weiter, als das Gedacht-
nis an Bugenhagen belebt wurde, 1860 das an Melanchthon, 1872 Cranach.
Vierhundertste Geburtstage wurden 1883 (Luther), 1885 (Bugenhagen) und
1897 (Melanchthon) aufwendig gefeiert. 1910 folgte ein nachstes Melanch-
thonjubildum. 1920 wurde anldsslich des 400. Jahrestags die Verbrennung der
Bannandrohungsbulle erinnert, 1921 der Reichstag zu Worms, 1922 die Rick-
kehr Luthers von der Wartburg und seine Invokativpredigten. 1925 konnte des
Todes Friedrichs des Weisen und der EheschlieBung Luthers gedacht werden;
der Hochzeitstag Luthers wird seither als Katharinentag bezeichnet. Ebenso war
das Jubildum von Luthers 1526 veroffentlichter ,,Deutschen Messe” Anlass, sie
zum Reformationstag 1926 zu feiern und Wittenberg damit auch einen Platz in
der liturgischen Erneuerungsbewegung des 20. Jahrhunderts zu verschaffen.

Das nachste grofe Jubildum folgte 1933 — mit problematischen Implikationen:
Das Zusammenfallen von Luthers 450. Geburtstag und nationalsozialistischer
Machtibernahme 1933 wurde von vielen evangelischen Zeitgenossen als Fi-
gung empfunden. Finf Jahre spater, am 10. November 1938, beging Wittenberg
Luthers Geburtstag. Parallel stirmten und verwisteten SA- und SS-Angehdérige
die jldischen Geschafte in der Stadt. Das Kriegsende sollten von urspriinglich
etwa 70 judischen Blirgern nur vier in Wittenberg erleben.

(4) SchlieBlich entfaltete die Wittenberger Universitdt, die immerhin Uber drei-
hundert Jahre bestanden hatte, ein Nachleben. Zu vielféltig waren ihre Hinter-
lassenschaften — Schriften, Sammlungen, Gebaude, Personal, Erinnerungen,
Symbole usw. —, als dass diese umstandslos hatten zu den Akten gelegt werden
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konnen. Dieses Nachleben bestand aus drei Elementen. Zunachst ging es um
ganz praktische Vorgdnge wie die Aufteilung der universitaren Bibliotheks- und
Archivbestande und die Bewirtschaftung des universitaren Grundbesitzes. Da-
neben gab es einige politisch initiierte Ausgleichsaktivitdten, die der Stadt Wit-
tenberg den Abschied von der akademischen Bedeutsamkeit erleichtern sollten.
SchlieBlich sind hier die Gedachtnisfeiern zu runden Jahrestagen der Vereini-
gung von Wittenberger und Hallescher Universitat bzw. der Wittenberger Griin-
dung von 1502 zu nennen.

Uberblickt man dies insgesamt, ldsst sich sagen: Zwar hatte es nach 1817 in
Wittenberg kein akademisches Leben im engeren Sinne gegeben, sehr wohl hin-
gegen fanden Wissenschaft und wissenschaftsnahe Aktivitaten in beachtens-
wertem Umfang statt. Wittenberg hatte mit der Universitat zweifelsohne etwas
Gewichtiges verloren, doch alsbald hat die Stadt aus sich heraus auch wieder Ei-
genes entwickelt und Kréfte aus anderen Quellen geschopft. Dabei kamen ganz
unterschiedliche Griinde zum tragen.

Teils waren es praktische
Griinde, bspw. solche der

Jens Hiattmann

Peer Pasternack technologisch-industriellen
: . : Innovation, teils strukturpoli-
Wittenberg nach der Universitat tische Griinde, die zur Ansied-

Bildung und Wissenschatt in Wittenberg zwischen 1817 und 1994

lung nichtuniversitarer For-
schungs- und Bildungseinrich-
tungen flhrten. Kulturelle
Motive bildungsbirgerlicher
Distinktionsbedurfnisse spiel-
ten eine Rolle, vor allem aber
auch reformationshistorische
Griinde, die sich etwa im Vor-
handensein Uberregional be-
deutender Archive unab-
weisbar materialisierten.
SchlieBlich war es die zunehmende Verwissenschaftlichung zahlreicher gesell-
schaftlicher Bereiche, die sich niederschlug in sozial verbreiterten Bildungsbe-
dirfnissen, verstarkten Notwendigkeiten der Wissenschaftspopularisierung und
einer Auswietung von Freizeitforschungsaktivitaten.

Eine historische Spurensicherung

Insofern werden in der Entwicklung der Stadt auch allgemeine Modernisie-
rungsentwicklungen erkennbar. So lagen bspw. nur 100 Jahre zwischen dem
Zeitpunkt, zu dem die traditional organisierte Universitdt und der an ihr das
,hochste Lehramt” ausflllende Professor das Leitbild des erkenntnissuchenden
Akademikers bestimmte, und dem Zeitpunkt, zu dem das Bild des Forschers nun
vom Chemiker und Verfahrenstechniker in den anwendungsorientierten For-
schungsabteilungen der Piesteritzer Chemiewerke gepragt wurde. Hier haben
wir einen sinnfélligen, an einem Ort verdichteten Ausdruck eines grundstiirzen-
den Kulturwandels, der sich in bis dahin ungekannter Geschwindigkeit vollzog:
Er veranschaulicht die Modernisierungswirkungen der Industrialisierung fiir den
Bereich der Wissenschaft.
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Der eigentliche historische Standortvorteil Wittenbergs indes scheint mehr von
auBen und als Reaktion auf entsprechendes externes Interesse denn von innen
immer wieder aktualisiert worden zu sein. Wittenberg war mit dem Verlust der
Universitdt etwas abhanden gekommen, das sich ohne den unmittelbaren aka-
demischen Hintergrund nur noch sehr mithsam und im Laufe der Jahrzehnte im-
mer weniger reproduzieren lie: die Bedingungen fir die Erhaltung und insbe-
sondere intergenerationelle Aufrechterhaltung eines starken intellektuellen Mi-
lieus.

Daher wurde Wittenberg ein Referenzort, auf den man sich andernwarts bezog,
den man nutzte, um Bedirfnisse nach Authentizitat zu befriedigen, von dem
selbst aber authentische Impulse nach auRen oder innen nur in geringem Male
ausgingen. Als zwar Provinz-, aber auch Industriestadt konnte sich Wittenberg
den auch wissenschaftsbezogenen Wirkungen der Modernisierung nicht entzie-
hen. Doch die durchaus zahlreichen Einzelaktivitdten verdichteten sich nicht zu
einer Ubergreifenden Milieupragung.

Zum Weiterlesen:

& Peer Pasternack: 177 Jahre. Zwischen Universitdtsschliefung und Griindung der Stiftung
Leucorea: Wissenschaft und Héhere Bildung in Wittenberg 1817-1994, Stiftung Leucorea, Wit-
tenberg 2002, 122 S.; auch unter http://www.hof.uni-halle.de/wb-nach-der-uni/download
/177_jahre.pdf

@ Jens Hittmann/Peer Pasternack (Hg.): Wittenberg nach der Universitdt. Eine historische
Spurensicherung, Wittenberg 2003, URL http://www.hof.uni-halle.de/wb-nach-der-uni/index.h
tml

97



Ambivalenzen der friihen Reformpadagogik

Julius Lohmann (1869-1919) und das Landerziehungsheim
Schondorf am Ammersee

Claudius Gellert

Julius Lohmann, heute nur noch Eingeweihten bekannt, hatte evangelische
Theologie in Erlagen und Berlin studiert, war dann Vikar in Augsburg und ab
1894 Pfarrer in Schwabing. Er baute das Landerziehungsheim Schondorf auf,
erbrachte damit einerseits eine (iberragende Leistung und scheiterte ande-
rerseits letztlich grandios. Der Fall ist durchaus exemplarisch zu nehmen fiir
die reformpddagogisch inspirierten Landerziehungsheime vor dem und wdh-
rend des 1. Weltkrieges.

Lohmann empfand wahrend seiner sechsjahrigen Pfarrerszeit eine immer star-
kere Berufung als Erzieher, lieR sich daher im Jahr 1900 vom Pfarramt beurlau-
ben und wurde in Miinchen Religionslehrer. Dort wiederum war er von den
Zustanden, mit denen die Jugendlichen zu kdmpfen hatten, erschiittert: , die
Einflisse der groRstddtischen Umgebung und des jeweiligen Familienlebens
erwiesen sich starker als die des Erziehers und lieBen uns mit unserer padagogi-
schen Fihrung nicht durchkommen®, notierte er 1909. Die an dem staatlichen
Gymnasium und seinem Umfeld gesammelten Erfahrungen waren dann Anlass
und Vorbereitung fir die Griindung eines Landerziehungsheimes in Schondorf
am Ammersee. Hinzu traten allerdings auch fortwdhrende Auseinandersetzun-
gen mit Behorden und Vorgesetzen, Zweifel an der orthodoxen Kirchenlehre
und ein gewisser Unwille, sich im Unterricht an den vorgeschriebenen Lehrplan
zu halten.

1904/1905 quittierte er auch diesen Dienst, nun mit der Absicht, ein Internat
nach englischem Vorbild aufzubauen und ankniipfend an die reformpadagogi-
schen Konzepte von Hermann Lietz. lhm stand er auch in seinen politischen
Ansichten nahe, was sich in martialischer Terminologie Ausdruck verschaffte:
,Der Staatsdienst in den gewohnten Bahnen hat etwas unendlich verweichli-
chendes. [...] Wenn du das haben willst, dann stell sich nicht an die Spitze einer
jugendlichen Schar, die in den Kampf gefiihrt werden will! ...“

Padagogisch folgte den Hauptlinien von Lietz, ,der unbedingte Primat der Er-
ziehung vor dem Unterricht und der Bildung vor Stoffvermittlung und Berechti-
gungsverleih, sowie der genossenschaftlichen und kameradschaftlichen Zu-
sammenarbeit” (Walter Troger). Einen Unterschied zwischen beiden gab es
dann aber gleichwohl: Lietz wollte ,,einen Adel deutscher Jugend als zukiinftige
bessere Fuhrer der Nation heranbilden”, wahrend Lohmann danach strebte, die
»ihn tief bewegende Not der Jugend” zu lindern, sie mit einem ,kraftigen
Selbstschutz von innen heraus” zu wappnen, sie in die Lage versetzen, spater
ihre ,Lebenslage zu beherrschen” (Johanna Preetorius).
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In allen praktischen, organisatorischen und finanziellen Angelegenheiten erwies
sich Lohmann als ungeheuer geschickt, in finanzieller Hinsicht als wahres Genie.
Sein Landerziehungsheim war von der Bezirksregierung als ,private Mittelschu-
le“ ohne Zeugnisberechtigung genehmigt worden, so dass Schiler, die einen
Abschluss anstreben, als Externe die Prifungen ablegen mussten. Was die Bele-
gungszahlen betrifft, so war das 1905 eréffnete Heim von Anfang an sehr er-
folgreich.

Ubersicht 19: Julius Lohmann als Unterrichtender

Vieles von dem, was dann spateren Landheimgenerationen vertraut war, ent-
stand bereits unter Lohmann, zum Beispiel die Landheimfeste wie Fasching
oder die Nikolausfeier, bei der Lehrer und Schiiler durch den Kakao gezogen
wurden, oder die Einrichtung der ,,Mentoren” fiir die auch schon damals so ge-
nannten ,Frosche” oder die ,Schiilermitverantwortung”, auch wenn sie damals
noch anders hieRs.

Zugleich ergaben sich auch Konflikte um die erzieherischen Leitideen des Schul-
direktors. Sie waren letztlich darin begriindet, dass seine systemlos-anarchische
Padagogik unverwechselbar in seiner Personlichkeitsstruktur wurzelte, die sich
als ,,schwieriger Charakter” umschreiben ldsst, und dass die realisierte Padago-
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gik mit seiner Person als Leiter stand oder fiel. Lohmann hatte seinen didakti-
schen Ansatz und alles Spontan-Intuitive darin nicht aus einer analysierenden
Reflexion heraus entwickelt. In einem undatierten Papier fasste er dennoch die
Grundziige seiner Padagogik zusammen, um prospektiven Eltern eine Orientie-
rung an die Hand geben zu kénnen, was ihre Kinder zu erwarten hitten (Uber-
sicht 20).

Ubersicht 20: Allgemeine Grundsdtze der Lohmannschen Pddagogik (Ausziige)

- dient uns in allen Stlicken als Vorlage die Familie, welche wir, soweit irgend moglich, dem
Kinde ersetzen mochten”.

Fur die Anleitung ,ist uns in erster Linie die spezielle Eigenart des Kindes malRgebend, welche
nirgends durch Beeinflussung oder gar durch Zwangsmittel gchemmt oder vernichtet wer-
den, sondern nur in die notigen Schranken gewiesen und zu selbstdndiger Entfaltung ge-
bracht werden soll”

»Wir treffen ... alle unsere Anordnungen nicht nach einem bestimmten System, das vorher in
Paragraphen zerlegt fertig vorliegt und dem die kindlichen Individualitdten schonungslos
geopfert werden”.

»Weil nach meinen bisherigen Erfahrungen im Unterricht kein Kind langer als eine halbe
Stunde sich intensiv mit ein und demselben Gegenstande beschaftigen kann, halten wir die
Durchfiuihrung des Halbstundensystems fiir diese Abwechslung als entsprechend und génnen
unseren Kleinen nach jeder halben Stunde eine Erholungspause.”

»Das methodische Prinzip ... soll in allen Fachern heiBen: von der Anschauung zum Begriff —
und: selbsttatige Mitarbeit der Schiler. Alles, was ... in den Realien aus der ungezwungenen
Naturbeobachtung gewonnen werden kann, wird den Kindern auf dem Spaziergange oder
wahrend des Aufenthaltes im Ferien gezeigt und hierauf im Unterrichte besprochen. Die
Kinder werden dringend angehalten, durch eigenes Fragen das Freien gezeigt und hierauf im
Unterrichte besprochen. Die Kinder werden dringend angehalten, durch eigenes Fragen das
ihnen Unverstindliche sich erkldren zu lassen und wird hierbei jede AuRerung, die zur Sache
gehort, von dem Lehrer und den Mitschilern gewiirdigt und ernst genommen. [...] soll und
darf der ganze Unterricht nur eine Anleitung zum selbsténdigen Arbeiten der Kinder sein ...“

,Bei jeder korperlichen und geistigen Beschaftigung ist es unser Bestreben, alle Sinnlosigkei-
ten zu vermeiden, jede Arbeit muss dagegen Zweck und Nutzen haben. Hierflr genlige ein
Beispiel: Anstelle der einténigen unnatirlichen Turnibungen tritt leichte Haus- und Garten-
arbeit oder fiir die Knaben militarische Spiele mit kindlicher Bewaffnung und Exerzierregle-
ment. Jedes Kind bekommt, auf Wunsch, sein Gartenbeet, dessen Ertrag in der Kiiche ver-
wendet wird. Kleine Werkstatten fur Buchbinder- und Schreinerarbeiten werden eingerich-
tet.”

Die Ambivalenzen, die Schondorf dann auch exemplarisch machen fiir die friihe
Landschulheimbewegung in Deutschland, traten mit dem 1. Weltkrieg und vor
allem im Angesicht der absehbaren deutschen Niederlage offen zutage. Ein
durchaus zeittypischer Patriotismus steigerte sich bei Lohmann in eine Selbst-
destruktion, die 1919 mit seinem Tod endete. Dessen Umstande konnten zwar
nicht aufgeklart werden, doch sprechen alle Anzeigen flr einen Freitod.

Fritz Linn, seinerzeit Schiiler, in der Bundesrepublik dann Leiter des Landerzie-
hungsheims, berichtet von einem Ausbruch Lohmanns im Oktober 1918:
... regte er sich furchtbar dartber auf, daB dies alles nur deshalb gekommen sei, weil

unsere letzte Offensive nicht gegliickt sei und die sei es deshalb nicht, weil alles, bis
in die kleinsten Einzelheiten, von deutschen Méannern verraten worden sei und dann
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zum Schluss noch das Friedenangebot usw. Es sei eine Schande, eine Demiitigung vor
unseren Kindern spater. Unsere militdrische Lage sei noch nicht derart und zum
Schluss rief er: ,Wenn das deutsche Volk einen Frieden eingeht, der seine Ehre an-
greift, dann scheide ich mich von ihm und gehe aus Deutschland!“

Bereits zur Jahreswende 1915/16 dokumentierte ein Vortrag Lohmanns seine
deutsch-nationale Einstellung. Es ging darin um ,das deutsche Wesen“ und des-
sen Einfluss auf den Krieg. Dieses deutsche Wesen sei zum einen bescheiden:
,»ES hat keinen Grund sich zu verbergen oder zu schdmen und doch blickt es nur
scheu durch sein schlichtes Kleid, wahrend sich lateinisches und englisches
Wesen frech, russisches dummdreist hervordrangt, um den Erdball zu tberflu-
ten.” Doch werde, so Lohmann weiter, ein ,,Neues Deutschland als Offenbarung
unseres tiefsten Wesens entstehen, ein Siegesglauben”, der ein ,Stlick Gottes,
etwas Heiliges war und ist” und der am besten als ,KraftbewulRtsein” zu be-
zeichnen ist. Dabei habe der Krieg ,eine verjingende ... Wirkung, ... neues Le-
ben und neue Krafte weckend”.

Hier lag eine fast fantastische Verbissenheit vor, die nicht mehr allein durch die
allgemeine Kriegsbegeisterung zu Beginn erklarbar ist. Auch damals, im Oktober
1914, hatte Lohmann schon an die im Feld stehenden Ex-Landheimer geschrie-
ben: ,,Mit jedem Feind, den ihr totet, rettet ihr einem von uns und Euren Lieben
daheim das Leben.” Und:

,Euch kommt die stolze Aufgabe zu es zu erneuern, zu erlésen von allem, was sich in
den 43 Friedensjahren an Ungesundem, Minderwertigem, Hasslichem eingenistet
hatte, dass unser Volk gesunde und genese durch dies Blutbad, genese bis ins Mark
hinein, das doch schon von dem oder jenem was wir ,Dekadenz’ nannten, angefault
war.”

Die volkische und deutsch-nationale Verbohrtheit, in die sich Lohmann verrannt
hatte, hat wohl letztendlich zu seinem eigenen Untergang beigetragen. Zu grof
war der Widerspruch zwischen Wahn und Wirklichkeit, zu sehr muss ihm am
Ende die Erkenntnis zugesetzt haben, dass er selbst mit seinen fanatischen
Uberlegenheits- und Durchhalteparolen mitgeholfen hatte, seine geliebten
Schiler einem aberwitzigen Unternehmen zu opfern. Insoweit ist Lohmann
schlieBlich selbst Opfer seiner dogmatischen Gesinnung geworden.

Auch wenn viele Aspekte in seinem Leben von immens widerstreitenden Kréaf-
ten und massiver Zerrissenheit in seiner Personlichkeit zeugen, von einer aus-
gepragten Sensibilitdt und Empfindlichkeit z.B. im Verhalten seinen Vorgesetz-
ten gegenliber ebenso wie von groRer Herzenswarme im Umgang mit Kindern
und Jugendlichen, von tapferem Mut und Tatendrang bei der Durchfiihrung
seiner Griindungsplane genauso wie von Weichheit und Zoégerlichkeit vor allem
im Kollegenkreis, von humanistischen Uberzeugungen bei der Entfaltung seiner
Padagogik wie von dumpf-wabernder deutsch-nationaler Ideologie angesichts
des Krieges: ,Am Ende des Tages’ bleiben doch ganz unbestreitbar Lohmanns
Uberragende Leistungen im Dienste der jungen Menschen bestehen, denen er
ein gesichertes und geborgenes Zuhause schaffen wollte.

Vielleicht waren seine erzieherischen Konzepte fiir lange Zeit zu wenig durch-
dacht oder geplant, vielleicht bedurfte es erst der zupackenden Souveranitat
seines Nachfolgers Ernst Reisinger, das noch fragile Schulwerk auf ein wirklich
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solides Fundament zu stellen. Aber Julius Lohmann war der Mann, der gegen
alle Widerstande und mit geringen eigenen Mitteln, nur mit seiner Empathie fiir
junge Menschen, seinem organisatorischen Enthusiasmus und seiner Begeiste-
rungsfahigkeit das Landerziehungsheim Schondorf am Ammersee entstehen
liel und ihm zu Gberraschend schneller Blite verhalf.

Zum Weiterlesen:

& Claudius Gellert: Julius Lohmann (1905-1919), in: Rolf Mantler (Hg.), Stiftung Landheim
Schondorf am Ammersee: Festschrift zum 100. Jubildum des Landheims. Bd. 1: Schondorfer
Geschichte. Pddagogische Portrats. Julius Lohmann, Ernst Reisinger, Fritz Linn, Georg Reimann,
Lipp Verlag, Miinchen 2005, S. 35-64.
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Bildung nach Plan?
Bildungs- und Beschiftigungssystem in der DDR

Helmut Kéhler | Manfred Stock

Untersucht wurde die Bildungs- und Beschdftigungsentwicklung in der DDR
im Kontext bildungsékonomischer Steuerungsversuche. Deren Ergebnisse
blieben deutlich unter den Erwartungen: Die Vorgaben der Wissenschaft, die
Entscheidungen des Planungsapparates und das faktische Handeln der Bil-
dungsbeteiligten wirkten nicht nach dem Modell einer strikt gekoppelten
Kausalkette zusammen.

Bis Ende der 1950er Jahre war die Entwicklung des Bildungssystems in der DDR
gekennzeichnet durch das Bemihen, einen neuen Schulaufbau mit einer ein-
heitlichen achtjahrigen Grundschule durchzusetzen und soziale und regionale
Unterschiede der Bildungsbeteiligung zu beseitigen. Die Expansion der Bil-
dungsmoglichkeiten betraf alle Stufen des Bildungssystems bis hin zur Hoch-
schulbildung:

e Einerseits konnte sich diese Expansion auf einen offensichtlichen Mangel an
ausgebildeten Fachkraften fir den Aufbau der neuen Gesellschaftsordnung
berufen, der als unmittelbare Kriegsfolge, durch die Entnazifizierung und
durch die massive Abwanderung insbesondere qualifizierter Arbeitskrafte in
den Westen entstanden war.

e Andererseits wurden der Abbau sozialer Unterschiede beim Bildungszugang
sowie die Bildungsexpansion als Mittel verstanden, um die alten Funktions-
eliten durch eine ,sozialistische Intelligenz” zu ersetzen, die sich aus der Ar-
beiterklasse rekrutieren sollte.

Obgleich das Bildungswesen expandierte, gelangten in dieser Zeit viele Arbeits-
krafte auch ohne entsprechende formale Bildungstitel auf Leitungspositionen.
Ein betrachtlicher Teil von ihnen erwarb Qualifikationen auf dem Wege der
Weiterbildung. Insgesamt ging man davon aus, dass die Erhéhung des Bildungs-
niveaus eine wichtige Voraussetzung fir den Aufbau einer sozialistischen Ge-
sellschaft sei.

Die Entwicklung der Planwirtschaft bezog sich zunachst nur sehr vermittelt auf
das Bildungswesen. Die Festlegung der Ziele fir die Bildungsentwicklung beruh-
te auf politischen Entscheidungen, die sich nicht auf konkrete BedarfsgroRen
oder konkrete Zielvorgaben fir die wirtschaftliche Entwicklung stiitzten. MaR-
nahmen zur Arbeitskraftelenkung blieben auf Teilgebiete und Problemzonen
beschrankt. Ein Instrumentarium zur Nachwuchslenkung gab es so gut wie
nicht. Bei der Ausbildung von Hoch- und Fachschulabsolventen gab es wech-
selnde Schwerpunkte fiir die Festlegung von Zulassungszahlen, wobei die Off-
nung des Hochschulzugangs und die Einfihrung von Fern- und Abendstudien-
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formen eine wichtige Rolle spielten. Eine abgestimmte Planung der Entwicklung
der einzelnen Teile des Bildungssystems und der Beziehungen zwischen Bil-
dungs- und Beschaftigungssystem gab es nicht.

Mit dem Bildungsgesetz von 1959 trat die bildungspolitische Diskussion in eine
neue Phase ein. Die Verlangerung des einheitlichen Schulbesuchs auf zehn Jah-
re, die Regelungen fiir den Zugang zu weiterfliihrenden Bildungsgangen, die In-
tegration von allgemeiner und beruflicher Bildung sowie eine Neubestimmung
der Inhalte standen auf der Tagesordnung. Mit den Reformen des ,Neuen Oko-
nomischen Systems der Planung und Leitung” wurden neue Steuerungssysteme
etabliert und die Anforderungen an Prognosen und laufende Planabstimmun-
gen verstarkt. Nach der Schliefung der innerdeutschen Grenze und der weite-
ren Kollektivierung der Wirtschaft konnte auch der Arbeitsmarkt in die umfas-
sende Planung einbezogen werden.

Wie in den westlichen Landern entwickelten sich auch in der DDR Anfang der
1960er Jahre Bildungsékonomie und Bildungsplanung. Eine allseitig abgestimm-
te langfristige Planung von Bildung und Beschaftigung erschien als wissen-
schaftlich begriindbar und auch als umsetzbar. Immer umfassendere Steue-
rungs- und Planungsinstrumente wurden entwickelt, und die entsprechenden
Planvorgaben sollten durch bildungsékonomische Forschungen begriindet wer-
den. Die beginnende Abstimmung zwischen einem unterstellten Qualifikations-
bedarf und dem Erwerb von Qualifikationen im Bildungssystem fiihrte zu einer
strengeren Klassifikation der Stellen nach Qualifikationsanforderungen. Dabei
setzte sich ein Schema durch, das im Bildungswesen erzeugt worden war: Die
Stellen wurden nach dem Schema der formalen Bildungstitel klassifiziert. Auf
dieser Grundlage wurden erste Versuche unternommen, den qualifikationsge-
rechten Einsatz der Arbeitskrafte zu Gberprifen.

Wihrend es Anfang der 1960er Jahre in einer Phase demografisch riicklaufiger
Schulabgangerzahlen noch Schwierigkeiten bei der Durchsetzung des zehnjah-
rigen Schulbesuchs gab, wurde der Abschluss der 10. Klassenstufe bis Anfang
der 1970er Jahre zur Norm und damit zur Voraussetzung fur die berufliche Aus-
bildung in den meisten Berufen. Der Ubergang in weiterfiihrende Bildungsein-
richtungen und in die Berufsausbildung wurde an den allgemeinbildenden Ab-
schluss gekoppelt, und der Verbleib der Schulabgédnger wurde bereits frihzeitig
nach den vorhandenen Ausbildungsplatzen fir die einzelnen Abgdngerkatego-
rien kanalisiert. Die Nachwuchslenkung wurde auf allen Ebenen zu perfektionie-
ren versucht, um die Zuweisung eines Ausbildungsplatzes und den Ubergang ins
Beschaftigungssystem mehr und mehr einer staatlichen Kontrolle zu unterwer-
fen.

Zur selben Zeit, als in der Bundesrepublik die Bildungsdkonomie neben wirt-
schaftlichen Bedarfsansdtzen auch individuelle Bedarfsansdtze verfolgte,
herrschte in der DDR allein die Orientierung an einem wirtschaftlichen Qualifi-
kationsbedarf, den man langfristig zu prognostizieren versuchte. Dabei ging
man in den 60er Jahren im Zusammenhang mit den euphorischen Hoffnungen,
die mit der wissenschaftlich-technischen Revolution verbunden wurden, von ei-
nem Ansatz der bestandigen ,Hoherqualifizierung” aus. Dies betraf insbeson-
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dere Erwartungen im Hinblick auf den
Bedarf an Hoch- und Fachschulinge-
nieuren. Der Ingenieur wurde gewisser-
maRen zur bildungspolitischen Leitfigur
unter den Bedingungen der Politik des
,Neuen Okonomischen Systems des So-
zialismus“ der Ara Ulbricht. Im Bereich
der Hoch- und Fachschulbildung ver-
zeichnete die Ingenieurausbildung die
héchsten Expansionsraten. Die Begriin-
dungen dieser Bildungsentwicklung, die
auf Erfordernisse der wissenschaftlich-
technischen Revolution verwies, mach-
te sich die ,sozialistische Intelligenz” zur
Legitimation ihrer Anspriiche zu eigen.
Es entstand eine Funktionselite techno-
kratisch eingestellter Experten, die ihre
Anspriche inhaltlich unter Verweis auf technische Sachzwange und formell un-
ter Verweis auf Bildungstitel begriinden konnte.

Doch es wurde zunehmend schwieriger, gerade diese Gruppe mit Stellen zu ver-
sorgen, die ihrer Qualifikation entsprachen. Es zeigte sich, dass die Steuerung
der Besetzung von Arbeitsplatzen nach formalen Abschliissen nicht durchzuset-
zen war und selbst die sehr grobe Einteilung von Stellen und Titeln erhebliche
»Fehlbesetzungen” zutage brachte. Die Furcht vor einer ,,Uberproduktion” von
Hochqualifizierten wurde immer lauter geduBert. Verstarkt wurde dies durch
die Tatsache, dass in der DDR nach der Verfassung jedem eine Beschaftigung
entsprechend seiner Qualifikation zustand.

In Reaktion auf diese Situation wurden die Zulassungszahlen fiir das Hoch- und
Fachschulstudium mit dem politischen Machtwechsel 1971, der das Ende des
»Neuen okonomischen Systems” bedeutete, plotzlich gesenkt. Die neuen
Machthaber, die ihre Position eher unter Berufung auf revolutionare Tugenden
des proletarischen Klassenkampfes und auf Vorstellungen materialer Gleichheit
zu legitimieren versuchten, sahen zudem die technokratisch eingestellten Ex-
pertenkulturen als Bedrohung an. Durch eine drastische Begrenzung des Hoch-
schulzugangs sollte auch deren Entstehungsort geschmdlert werden. Dieser
Schritt wurde bildungsékonomisch begriindet. Die Sachzwénge der technischen
Entwicklung, so lautete nun das Argument, schliigen sich nicht in einem wa-
chsenden Bedarf an Hochschulabsolventen, sondern in einem wachsenden Be-
darf an Facharbeitern nieder. Die Kiirzung der Studienplatze fiihrte zu einer res-
triktiven Quotierung des Zugangs zur Abiturstufe. Der Facharbeiter avancierte
zur neuen bildungspolitischen Leitfigur.

Auch nach dem Ende der Expansion der Hoch- und Fachschulen gelang es in der
Arbeitswelt nicht, das Angebot und den unterstellten Qualifikationsbedarf aus-
zugleichen:
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B So war es nicht moglich, jenen Beschaftigten, die in Mangelsituationen oder
aufgrund politischer Strategien ohne entsprechende Titel in eine bestimmte Po-
sition gekommen waren, eine weniger qualifizierte Stelle zuzuweisen. Vielmehr
wurde versucht, Ungleichgewichte durch eine formale Umwertung von Stellen
und durch die Schaffung neuer Stellen fiir Hochqualifizierte zu mildern. In der
Folge traten die faktischen Anforderungen auf diesen Stellen zunehmend in
Widerspruch zu ihrer formalen Klassifizierung.

B Ferner zeige sich, dass die Arbeitsplatze fur unqualifizierte Tatigkeiten kei-
neswegs weggefallen waren. Sie mussten mit beruflich ausgebildeten Personen
besetzt werden und wurden in grofem Umfang nun als Facharbeiterstellen
ausgewiesen. Auch hier zeigten sich zunehmend Widerspriiche zwischen der
formellen Definition der Stellen und den faktischen Anforderungen.

Nach dem Abbruch der Bildungsexpansion 1971 hieR es insbesondere in den
80er Jahren, dass sich in der Wirtschaft eine feste Verteilungsrelation zwischen
den Qualifikationsstufen herausgebildet habe, die langfristig konstant gehalten
werden miisse, um eine ,proportionale” Entwicklung zu gewdhrleisten. Dem
habe das Bildungswesen zu folgen. Stabilisierung und Konsolidierung kennzeich-
neten nun die Bildungs- und Beschaftigungspolitik nach den Veranderungen der
vorangegangenen Jahrzehnte. Die Fortschreibung des Status quo war in der Bil-
dungspolitik wie in anderen Bereichen die herrschende Maxime. Der Versuch,
eine perfekte Anpassung von Bildungs- und Beschaftigungssystem durch plan-
wirtschaftliche Mechanismen herzustellen, hatte einerseits zu formalen Gleich-
gewichten geflihrt und zugleich faktische Ungleichgewichte verdeckt. Anderer-
seits hatte er die staatlichen Zuteilungsroutinen festgeschrieben.

Im Westen sah man die Lésung von Beschéaftigungskrisen in der Entkoppelung
von Bildungssystem und Beschéftigungssystem, wehrte damit Anspriiche auf ei-
ne angemessene Beschaftigung ab und forderte den Individuen Anpassungsleis-
tungen auf dem Arbeitsmarkt ab. In der DDR hingegen hatte man auf eine im-
mer engere Koppelung von Bildungs- und Beschéaftigungssystem gesetzt. Damit
war eine Strategie gewahlt worden, die den Individuen sichere und kanalisierte
Wege ins Beschaftigungssystem garantierte, damit aber dem staatlichen Ar-
beitgeber eine Verantwortung fiir den qualifikationsgerechten Einsatz zuschob,
die letztlich nur sehr formal einzulésen war.

Die Wissenschaft entwickelte im Laufe der DDR-Geschichte fiur die Planung des
Bildungswesens ganz unterschiedliche Vorgaben, um dieses auf die (unterstell-
ten) ,,objektiven Erfordernisse” der Beschaftigungsentwicklung abzustimmen.
Diese Vorgaben sollten die Planungsentscheidungen begriinden und anleiten
und schliefRlich in den Systemen von Bildung und Beschaftigung die intendierten
Wirkungen hervorbringen. Es zeigt sich jedoch, dass die Vorgaben der Wis-
senschaft, die faktischen Entscheidungen des Planungsapparates und endlich
das faktische Handeln der Bildungsbeteiligten nicht nach dem Modell einer
strikt gekoppelten Kausalkette zusammenwirkten. Es kam zu einer losen Kopp-
lung, wobei die Zurechnungsprozesse zwischen den wissenschaftlichen Vorga-
ben, planerischen Entscheidungen und dem faktischen Handeln der Bildungsbe-
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teiligten nicht nur von ,,oben nach unten®, sondern in verschiedene Richtungen
verliefen.

Zum Weiterlesen:

& Helmut Kohler/Manfred Stock: Bildung nach Plan? Bildungs- und Beschdftigungssystem in
der DDR 1949 bis 1989, Leske + Budrich, Opladen 2004

@ David. P. Baker/Helmut Kéhler/Manfred Stock: Socialist Ideology and the Contraction of
Higher Education. Institutional Consequences of State Manpower and Education Planning in
the Former East Germany, in: Comparative Education Review 51, 2007, S. 353-377.
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Parallelwelt

Konfessionelles Bildungswesen in der DDR

Uwe Grelak | Peer Pasternack

Zu den Erstaunlichkeiten der DDR gehérte der Umstand, dass es neben dem
,einheitlichen sozialistischen Bildungssystem” ein héchst vielfiltiges konfes-
sionell bzw. kirchlich gebundenes Bildungswesen gab. Zu den Erstaunlichkei-
ten der Aufarbeitungsbemiihungen zur DDR gehérte es, dass diese Parallel-
welt zum staatlichen Bildungswesen bis 2017 nicht systematisch dokumen-
tiert war.

In der SBZ waren 1945 insgesamt 43 Kirchen und Religionsgemeinschaften zu-
gelassen worden. Zwei davon — die Zeugen Jehovas und der Gemeinschaftsver-
band der deutschen Pfingstbewegung — wurden in den 50er Jahren verboten,
blieben gleichwohl aktiv. Acht Religionsgemeinschaften stellten ihre Tatigkeit
spater wieder ein. Die GrofRe der 33 verbliebenen anerkannten Kirchen und Re-
ligionsgemeinschaften bewegte sich von zweistelligen Mitgliederzahlen bis zu
mehreren Millionen. Weitgehend mit der GréRe, zum Teil aber auch mit dem
Aktivitdtsspektrum sowie den Besonderheiten der lehrmaRigen Ausformung der
Bekenntnisse korrespondierten die jeweiligen Ausbildungsbedarfe.

Daher gab es neben dem ,einheitlichen sozialistischen Bildungssystem” ein
hochst vielfaltiges konfessionell bzw. kirchlich gebundenes Bildungswesen. Dies
waren (iberwiegend Einrichtungen in Tragerschaft von Kirchen oder Religions-
gemeinschaften, im Einzelfall aber auch staatlich getragene Institutionen, etwa
die Theologischen Fakultdaten an den Universitdten. In sich war dieses institutio-
nelle Feld sehr heterogen: differenziert nach (Vor-)Geschichte, Existenzdauer,
Einrichtungstyp, Tragerschaft, Finanzierung, Bildungsauftrag, Zugangswegen,
fachlicher Orientierung, konfessioneller Bindung und geistlicher Tradition. Zu ih-
nen zahlten:

Ubersicht 21: Konfessionell gebundenes Bildungswesen in der DDR im Uberblick

Kategorie | qualifizierende Angaben

Elementarbildung

1989: 275 evangelische und 142 katholische = 2,9 % aller Kindergarten
in der DDR

1952: mindestens 152

1987: 41 (19 ev., 22 kath.)

Schulbildung bzw. nebenschulische Bildung

Oberschulen und
Knabenkonvikte

Kindergarten

Kinderheime

sieben Einrichtungen

Religionsunterricht | auBerschulisch, d.h. in den Gemeinden erteilt
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Kategorie

qualifizierende Angaben

Proseminare,
Vorkurse

theologisches Studium.

Vorbereitung von Schulabsolvent.innen auf kirchliche Ausbildung oder

Evangelisch: elf Einrichtungen,

Katholisch: funf Einrichtungen

Vordiakonische Kurse (ev.) bzw. Aspiranturen (kath.) an 50 evangeli-
schen, 30 katholischen sowie an zwei freikirchlichen Einrichtungen

Berufsbildung

Kinderdiakonie/Flrsorgerin, psychiatrischer Pflege, Heilerziehung,
be-. evangelisch | Rehabilitationspflege, Geriatriepflege, Wirtschaftsdiakonie, Paramentik
“:]ﬂ" (mind. 19 Einrichtungen)

Zu’i» Kinderpflegerin und Gruppenerzieherin, Kindergartnerin, Heimerzie-
bil- katholisch her/in, Fursorgerin, Jugendleiter/innen und Seelsorgehelfer/in (mind.
dun- acht Einrichtungen)
gen Krankenpfle- | An konfessionellen Krankenh&usern.

geschulen Insgesamt 30: elf katholische, 19 evangelische

lisch 19 Einrich

Postsekundare Ausbildungen fir den diakoni- evafn'ge IS.C 9 .lnr.lc Vtungen
schen, katechetischen bzw. gemeindepadagogi- | freikirchlich zwei Einrichtungen
schen Bereich katholisch zwei Einrichtungen

Akademische Bildung und Wissenschaft

53 Ausbildungseinrichtungen i.e.S.

Theologische Hochschulen

drei evangelische Einrichtungen, eine
katholische

Ausbildungen bis
zum ersten Theo-

evangelische Theologische
Fakultiten/Sektionen

an den sechs staatlichen Voll-Universitaten

logischen Examen

Predigerseminare zur
Ausbildung von Predigern
und Pfarrern

BEK-Bereich: drei; Freikirchen und sonstige
Konfessionsgemeinschaften: finf

Ausbildungen fur
das zweite Theo-
logische Examen

Seminare fur die Vikariats-
und Priesteramtskandida-
ten-Ausbildung

sieben evangelische, zwei katholische

Weitere (quasi-)
hochschulische
Ausbildunen

hochschuladaquate Aus-
bildungen fur Kirchenrecht,
wissenschaftliches Archiv-
Bibliothekswesen,
Gemeindepadagogik

Kurse fiir Kirchenjuristen; postgraduale
Fortbildungen wissenschaftliches Archiv-
/Bibliothekswesen; eine gemeindepidago-
gische Ausbildungseinrichtung mit Hoch-
schulniveau

Kirchenmusikausbildungen

neun Einrichtungen

Studentengemeinden

35 ESGn und 22 KSGn

Studierende

Konvikte

sieben evangelische Theologenkonvikte

Institute ohne Ausbildungs-

Wissenschaftlich-theologische Arbeitszusammenhénge: mind. 16

funktionen, wissensch.
Arbeitsgemeinschaften

kirchlich-theologische Arbeitszusammenhéange: mind. 27

wissenschaftliche
Informationsinfrastruktur

konfessionell gebundene wissenschaftliche Bibliotheken, Verlage
und Fachzeitschriften

Quartdre Bildung

Kirchenmusik-C- ev.: mi

Ausbildungen

nd. acht Einrichtungen;

kath.: 1959-1971 Schirgiswalde, dann in Koop. mit ev. Kirche

Fortbildungseinrich-
tungen fur kirchliche

Dienste richt;

Ev. Landeskirchen: Pastoralkollegs der Landeskirchen, Diakonisches
Qualifizierungszentrum, Burkhardt-Haus Berlin, Kirchlicher Fernunter-

Freikirchen: Fernkurse fiir Laienprediger
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Kategorie qualifizierende Angaben

Trager einer staatsunabhangigen politischen Erwachsenenbildung;
funf Ev. Akademien: Berlin, Mecklenburg, Meien, Sachsen-Anhalt und
Thiringen, eine Akademiearbeit (Gorlitzer Kirchengebiet);

ca. zehn katholische Bildungshauser

Evangelische
Akademien und
Bildungshauser

acht evangelische: Sachsischer, Berliner (EKU) und Rostocker Kunst-
dienst, Kunstdienste der Landeskirchen Anhalt, Gorlitzer Kirchengebiet,
Greifswald, KPS und Sachsen;

Katholisch: Filmdienst

Kunstdienste u.a.

parteiinterne Schulungsarbeit, insbes. an der Schulungsstatte

cou Burgscheidungen

Die Anzahl der Einrichtungen Uber alle Bildungsbereiche hinweg summiert sich
auf ca. 218, incl. der Kindergarten und -heime Ende der 80er Jahre auf 676. Die
hier interessierenden Einrichtungen stellten in der DDR den einzigen Bereich
dar, der sich ganz Gberwiegend auBerhalb des sozialistischen Bildungssystems
befand, und die dort angesiedelten Einrichtungen waren entsprechend dem
staatlichen Zugriff weniger ausgesetzt.

Schaut man sich exemplarisch die Bereiche der Elementar- und Schulbildung an,
so ergeben sich auch dabei weithin wenig bekannte Sachverhalte.

Unmittelbar nach Kriegsende hatten die evangelischen Landeskirchen und die
katholische Kirche ihre Kindergdrten sowie Kinder- und Jugendheime wiederer-
offnet. In den Wirren der Nachkriegszeit unterstitzten sie dabei meist aktiv die
Besatzungsmacht und die lokalen Verwaltungen. Im Fortgang der Entwick-
lungen dnderte sich jedoch die offizielle Position zu den kirchlichen Kinderein-
richtungen: Die Staatsmacht der 1949 gegriindeten DDR beanspruchte ein Er-
ziehungsmonopol, und dieses sollte bereits im friihkindlichen Alter volkspada-
gogisch umgesetzt werden.

Hier mussten sich Briiche zwischen staatlichen und kirchlichen Einrichtungen
ergeben. Immerhin bestand der grundsatzlich eigenstandige Schwerpunkt letz-
terer in der religiosen Vorschulerziehung. Im Grundsatz aber hatten auch die
kirchlichen Kindereinrichtungen die staatliche Kindergartenordnung mit all ih-
ren Verordnungen und Reglementierungen des Tagesablaufes umzusetzen.
Allerdings gab es keine staatlichen Kontrollen in den kirchlichen Einrichtungen,
lediglich eine innerkirchliche Aufsicht.

Das im weiteren dann giiltige Arrangement bestand darin, die Existenz der be-
stehenden Kindergarten und -heime zwar nicht infrage zu stellen, aber keine
Neugrindungen mehr zuzulassen. Parallel bemihten sich die Kirchen, die religi-
6se Unterweisung der vorschulpflichtigen Kinder auf gemeindlicher Ebene zu
organisieren, zumal nicht Uberall konfessionelle Kindergarten zur Verfligung
standen.

Das kirchliche Engagement im Bereich der allgemeinen Schulbildung ist genauer
als ein solches in den entsprechenden Altersstufen zu bezeichnen, denn zum
groReren Teil handelte es sich um begleitende Aktivitaten zur staatlichen Schul-
bildung: gemeindlicher Religionsunterricht, Schiilerkonvikte, Proseminare und
berufsorientierende Vorseminare.
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Zwar hatte es unmittelbar nach Kriegsende
noch vereinzelte Wiedereréffnungen kon-
fessioneller Schulen gegeben. Doch bald da-
nach setzte eine Entwicklung ein, die dar-
auf abzielte, das Schulwesen ausschlieRlich
in staatlicher Tragerschaft zu betreiben.
Am Ende war es nur eine Schule, die katho-
lische Theresienschule in Berlin, die bis
1989 in kirchlicher Tragerschaft betrieben
Ove G o Ptk wurde. Die Kirchen unterhielten dann er-
aeroon e satzweise Konvikte, in denen Schiiler leb-
e b ten, wahrend sie tagsiiber eine staatliche

SLZAN  HoF-ARBEITSBERICHTE Oberschule besuchten, und Proseminare

bzw. berufsorientierende Vorseminare, die

zwischen POS-Abschluss und kirchlicher
Ausbildung bzw. Studium besucht wurden.

Daneben gab in den evangelischen Landeskirchen Erziehungskammern, Schiiler-
arbeit, ausgestattet mit eigenen Pfarrern und Referentinnen in den kirchlichen
Verwaltungsbehorden, Landesjugendpfarrer, auf Gemeindeebene die Jungen
Gemeinden. Ebenso unterhielten die Freikirchen jeweils eine eigene Kinderar-
beit und Jugendarbeit, die katholische Kirche Junge Gemeinden. Auf der Ebene
der EKD-Ost arbeitete seit 1946 die Erziehungskammer-Ost und dann seit Griin-
dung des Bundes der Evangelischen Kirchen in der DDR die Kommission flr
Kirchliche Arbeit mit Kindern und Konfirmanden.

Zu bewaltigen war mit diesen Strukturen eine intensive Konfliktgeschichte, die
sich durch die gesamten DDR-Jahrzehnte hinzog und durch folgende Stichworte
kennzeichnen lasst:

e Junge-Gemeinde-Krise in den 50er Jahren,

e Verdrangung des Religionsunterrichts aus den staatlichen Schulen,

e atheistische Propaganda,

e elterliches Erziehungsrecht,

e Streit um die Jugendweihe,

e Zugang fur christliche Schiler/innen zu Abitur und Studium,

e Offene Arbeit fur Kinder und Jugendliche seit den 70er Jahren,

e Einfihrung des Wehrkundeunterrichts 1978.

Zum Weiterlesen:

@ Uwe Grelak/Peer Pasternack: Konfessionelles Bildungswesen in der DDR: Elementarbereich,
schulische und nebenschulische Bildung, Institut fir Hochschulforschung (HoF), Halle-Witten-
berg 2017, 105 S.; online unter http://www.hof.uni-halle.de/web/dateien/pdf/ab_104.pdf

@ Uwe Grelak/Peer Pasternack: Theologie im Sozialismus. Konfessionell gebundene Institutio-
nen akademischer Bildung und Forschung in der DDR. Eine Gesamtiibersicht, BWV — Berliner
Wissenschafts-Verlag, Berlin 2016, 349 S.
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Die Offene Arbeit in den Evangelischen
Kirchen der DDR

Fallbeispiel Halle-Neustadt

Sebastian Bonk | Florian Key | Peer Pasternack

Die Offene Arbeit war ein innerhalb des Bundes der Evangelischen Kirchen in
der DDR entwickelter Ansatz einer akzeptanzbasierten Jugendarbeit. Er rea-
gierte auf vor allem zwei Umfeldbedingungen: einerseits eine religionsferne
Mehrheitsbevélkerung, andererseits ein politisch normiertes und normieren-
des Bildungs- und Erziehungssystem. In diesem Kontext zielte die Offene Ar-
beit darauf, Freiréume fiir Selbsterfahrung, weltanschauliche und kulturelle
Horizonterweiterung, politische Diskussionen und Selbstermdchtigung zu
schaffen. Einer ihrer zentralen Orte war von 1977 bis 1983 die Evangelische
Kirchengemeinde Halle-Neustadt.

1977 suchte die Evangelische Gemeinde Halle-Neustadt einen Jugenddiakon.
Die Aufgabe Gibernahm der 24jahrige Thiiringer Lothar Rochau. Mit der Idee der
Offenen Arbeit (OA) im Gepack wollte er die kirchliche Jugendarbeit in der Ge-
meinde revolutionieren: offene Kirchentiiren und ein offenes Ohr fir jeder-
mann. Am Rande der rasant wachsenden Chemiearbeiterstadt wuchs ein bis da-
hin unbekannter Freiraum.

Die Offene Arbeit war in den 1970er Jahren ein neuartiger und kreativer Ansatz
der evangelischen Jugendarbeit. Die Offnung einer Jungen Gemeinde versprach
die uneingeschrankte Aufnahme aller, die kamen. Radikal wurde das Modell ei-
ner Kirche fiir andere erprobt. Der Schutz der Kirche ermdglichte Gesprache
ohne Vorbehalte und die vorurteilsfreie Annahme jedes Menschen. In den Kir-
chen bildete sich ein Freiraum fiir Heranwachsende — egal ob Christ oder nicht.

Die Gemeindeleitung gestand dem Diakon das Beschreiten unkonventioneller
Wege zu. Und unkonventionell entwickelte sich die Offene Arbeit in Halle-Neu-
stadt — bald geldufig als OA. Dem Mangel an Rdumlichkeiten etwa half die Her-
richtung eines alten Bauwagens fiir die OA-Abende ab. Dieser stand fortan auf
dem Gemeindegeldnde fir die Jugendarbeit zur Verfligung.

Es wurde ein erstaunliches, in mehreren Hinsichten ganzlich unerwartbares
staatsfernes Angebot an Jugendliche und junge Erwachsene etabliert. Dessen
Besonderheit wird nachvollziehbar, wenn man sich zweierlei vergegenwartigt:

B Die anderen Zentren der Offenen Arbeit — so in Halle (Altstadt), Leipzig,
Karl-Marx-Stadt, Jena, Erfurt, Berlin und einigen weiteren Stadten — waren in al-
ten, d.h. baulich und sozialstrukturell gewachsenen Stadten angesiedelt. Solche
erzeugen und ermdoglichen jenseits politischer Steuerung des stadtischen Le-
bens auch Sektoren der Autonomie. Fiir Stadte ist es konstitutiv, dass gewach-
sene stadtrdumliche Strukturen und ihre symbolische Inbesitznahme es Indivi-
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duen und Gruppen ermoglichen, Kon-
trollansinnen auszuweichen — je nach
Kontrolldichte mehr oder weniger. Da
sich gewachsene Stadte unabhdngig vom
Gesellschaftssystem immer nur begrenzt
bandigen lassen, war auch in der DDR die
Ubliche Heterogenitdt von Altstadtbevol-
kerungen durch die typische Mischung
aus Konformitdt und Nichtkonformitat
gekennzeichnet.

B Anders in den DDR-Planstddten. In
diesen waren von vornherein keine Frei-
rdume fiir — aus Sicht des sozialistischen
Systems — deviante Aktivitdten gegeben:
Diese Stadte waren vielmehr funktional
so gebaut, dass sie Normenkonformitat
fordern. Abweichungen von den vorge-
gebenen Normen des sozialistischen Lebens sollten systematisch ausgeschlos-
sen werden. Die Normerwartungen waren besonders hoch, und in die Normbe-
folgung wurde betrachtliche Aufmerksamkeit und Aktivitdt investiert. In einer
solchen Stadt fir Jugendliche und junge Erwachsene ein Angebot der Offenen
Arbeit zu installieren war eine besondere Herausforderung, traf aber auch auf
besonderes Interesse — wie auf besondere politische Aufmerksamkeit.

Vor diesem Hintergrund ergab es sich, dass die Offene Arbeit in Halle-Neustadt
einen sehr eigenen und singularen Charakter tragen musste und trug. Es war
ein Angebot in einer Stadt, die auf Grund ihrer Entstehungs- und Besiedlungs-
geschichte im Vergleich mit anderen DDR-Stadten besonders intensiv durch po-
litischen und kulturellen Konventionalismus charakterisiert war. Auf viele Ju-
gendliche in Halle-Neustadt wirkte zudem die uniforme Erscheinung der Stadt
als Teil einer Zurichtung auf eine uniforme Haltung.

Dass Halle-Neustadt seiner Jugend auch andere Moglichkeiten hatte bieten
missen, machte der Erfolg der Offenen Arbeit offenkundig. Keine Mehrheit der
Neustddter Jugendlichen sammelte sich dort, aber eine relevante Minderheit.
Das MfS verfolgte die Entwicklung von Beginn an argwohnisch. Nach seinen
Schatzungen sammelten sich in der OA bereits im ersten Jahr bis zu 150 Jugend-
liche und junge Erwachsene im Alter von 15 bis 25 Jahren.

Mit viel Engagement entstand ein Alltagsbetrieb aus Seelsorge und praktischer
Hilfe mit Sprechstunden, gemeinsamen Abenden, Hauskreisarbeit, Wochenend-
ausflligen, Besuchen anderer Zentren der Offenen Arbeit und Ristzeiten. Be-
sonders beliebt wurde der offene Freitagabend im Bauwagen — mit Diskussio-
nen bei Rockmusik und Bier.

Die Offene Arbeit Halle-Neustadt war in ein DDR-weites Netzwerk eingebun-
den, das sie mit dhnlichen Strukturen in anderen Stadten verband. Seit 1978
veranstaltete die OA, anfangs noch zweimal im Jahr, eigene Gemeindefeste, die
auch zu Uberregionalen Ereignissen wurden — die Werkstattage. Wie das MfS

113



aufgeschreckt vermerken musste, erfuhren sie rasch und viel Zulauf. Sie brach-
ten der Offenen Arbeit in Halle-Neustadt Renommee weit liber die Grenzen des
Bezirkes Halle hinaus. Die Werkstattage wurden zum festen Bestandteil der
Reisebewegungen in der republikweiten Szene — erkennbar an jungen Leuten in
Parka, Jeans, Jesuslatschen und mit langen Haaren.

Wer anreiste, konnte ein Wochenende lang den Ausnahmezustand vom grauen
Alltag der allgegenwartigen Bevormundungen durch den Staat erleben. Offen-
heit und Authentizitdt pragten den Umgang miteinander. Die Werkstattage bo-
ten zudem politisch unliebsamen Kiinstlern eine Blihne. Die Liedermacherin
Bettina Wegner, auBerhalb der Kirchen bereits mit Auftrittsverbot belegt, hatte
1979 in Halle-Neustadt einen ihrer seltenen DDR-Auftritte, bevor sie 1983 in die
Bundesrepublik ausreiste. Die Mischung des Programms der Werkstattage liel
bei den Teilnehmerlnnen voribergehend das Gefiihl von Freiheit aufkommen.

Von Veranstaltung zu Veranstaltung wuchsen die Besucherzahlen stetig. Bereits
zu den 4. Werkstattagen konnten Uber 450 Teilnehmer auf dem kleinen Passen-
dorfer Kirchengeldnde verzeichnet werden. Im Mai 1980 dann platzte die Kirche
bei den 5. Werkstattagen mit ca. 700 Teilnehmern aus allen Nahten. So kamen
zum inzwischen gewachsenen Unmut in der Gemeindeleitung tber den fort-
wihrenden Arger mit dem Staat pragmatisch dringende Sorgen hinzu.

Ubersicht 22: Werkstattage in der Halle-Neustddter Kirche, Friihjahr 1980

Die bewusste Erweiterung der bisherigen konventionellen Formen kirchlicher
Jugendarbeit hatte zu massiven Storungen des herkdmmlichen Gemeindele-
bens gefiihrt. Zugleich gelang es dem Staat, beinahe unmerklich, die aufgetrete-
nen innerkirchlichen Befindlichkeiten auf die Person des Jugenddiakons zu fo-
kussieren. Dazu wurden durch das MfS ein dichtes IM-Netz gespannt und fort-
wahrend mehr oder weniger freiwillige Gesprdche staatlicher Stellen mit Kir-
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chen- und Gemeindevertretern genutzt. Damit wurde die Frage nach der Zu-
kunft der Offenen Arbeit vor Ort zu einer Frage nach dem Verbleib des Jugend-
diakons im Amt gewandelt.

Der Konflikt mit der Gemeinde Uber den Politisierungsgrad dieser Arbeit weite-
te sich auf den Kirchenkreis aus und fiihrte schlieBlich 1983 zu Rochaus Entlas-
sung. Anschlieend, nicht mehr durch den Status des kirchlichen Mitarbeiters
geschiitzt, wurde er inhaftiert, zu drei Jahren Haft verurteilt und spater in die
Bundesrepublik abgeschoben. Die Szene, die sich um die Offene Arbeit herum
gebildet hatte, zog nach Halle-Altstadt. Ein Teil verlieR frustriert die DDR.

Von 1977 bis 1983 hatte es einen fir Halle-Neustadt einmaligen Freiraum des
offenen Diskutierenkdnnens gegeben. Ein Resultat des staatlichen Vorgehens
gegen dieses Angebot bestand darin, dass anschlieBend keine Stelle mehr fir
eine solch unkonventionelle Jugendarbeit in der Kirchengemeinde Halle-Neu-
stadt vergeben wurde.

Ein anderes Resultat war: Wo immer sich fortan in Halle politische Opposition
regte, waren ehemalige OAler aus Halle-Neustadt stets zugegen. So auch im
Jahr der friedlichen Revolution 1989, etwa bei der Aufdeckung des Wahlbetru-
ges im Mai oder der ersten Montagsdemonstration im Herbst. Am 26. Oktober
des Jahres mussten staatliche Vertreter auf einer freien Blirgerversammlung
auch ihnen das erste Mal Rede und Antwort stehen. Das System fiel zusammen.

Zum Weiterlesen:

& Sebastian Bonk/Florian Key/Peer Pasternack: Rebellion im Plattenbau. Die Offene Arbeit in
Halle-Neustadt 1977-1983. Katalog zur Ausstellung, Institut fir Hochschulforschung (HoF),
Halle-Wittenberg 2013, 48 S.; auch unter http://oa-halle-neustadt.de/wp-content/uploads/
Brosch%C3 %BCre_OA-HaNeu.pdf

@ http://oa-halle-neustadt.de

Ubersicht 23: Eingangsseite der OA-Homepage
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Zentrale Peripherie
Bildung und Wissenschaft in Wittenberg nach 1945

Jens Huttmann | Peer Pasternack

Wittenberg, Anfang des 19. Jahrhundert noch kursdchsisch, war seit 1815
Bestandteil der preuflischen Provinz Sachsen, hat dann das Kaiserreich, die
Weimarer Republik, den Nationalsozialismus sowie die DDR erlebt — und je-
des neue politische System pflegte einen verdnderten Umgang mit dem re-
formatorischen Erbe Wittenbergs, hinterlief8 Spuren in der wirtschaftlichen
Entwicklung und bewirkte Strukturwandlungen der stédtischen Offentlichkeit
—so auch die DDR.

Die Zeit zwischen 1945 und 1990, gekennzeichnet durch den staatssozialisti-
schen Modernisierungspfad, brachte vor allem zweierlei: einen wechselhaften
Umgang mit der reformationsgeschichtlichen Tradition Wittenbergs und die
volkswirtschaftliche Integration in das Halle-Bitterfelder Chemierevier. Es folg-
ten ab 1990 die Demokratisierung der Stadt, ihre (nicht vollstandige, jedoch
betrdchtliche) De-Industrialisierung sowie eine Neuorientierung, in deren Er-
gebnis unter anderem 1994 die Stiftung Leucorea gegriindet wurde. Sie sollte
den Impetus der 1817 nach Halle fusionierten Universitdt neu erwecken. Wer-
den die Spuren von Bildung und Wissenschaft in Wittenberg nach 1945 hin-
sichtlich ihrer Aktivitatsmodi ermittelt, so lasst sich festhalten:

(1) Forschung fand sich in Wittenberg in zweierlei Grundformen: Auch ohne den
universitaren Hintergrund vor Ort gibt es die professionalisierte Suche nach hi-
storischer Erkenntnis, nach naturwissenschaftlichem Systemwissen und techno-
logischem Produktwissen. Daneben ist insbesondere die naturkundliche und
stadt- bzw. regionalhistorische Freizeitforschung sehr ausgepragt.

Am bedeutsamsten war dabei die Industrieforschung, die seit den 50er Jahren
in eigenen Struktureinheiten der Stickstoffwerke Piesteritz und des Gujmmi-
werks Elbe aufgebaut wurde. Doch die Industrialisierung erzeugte auch Gegen-
bewegungen: die kritische Auseinandersetzung mit den Risiken und Gefahrdun-
gen, die durch wirtschaftliche und technologische Entwicklungen entstehen
bzw. entstehen kénnen.

Sie wurden in Wittenberg vor allem durch die Arbeit des Kirchlichen For-
schungsheimes (KFH) reprasentiert, das sich im Laufe seiner Existenz vom na-
turwissenschaftlich-theologischen Gesprach zur Wissenschaftskritik vorarbeite-
te. Es war 1927 als ,Forschungsheim fiir Weltanschauungskunde” von der Kir-
chenprovinz Sachsen gegriindet worden und entwickelte sich in den DDR-Jahr-
zehnten zu einer Statte des Nachdenkens uber den , Konflikt Mensch — Erde” —
wie es im Untertitel der seit 1980 herausgegeben KFH-Zeitschrift heift.
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Eine staatlich veranlasste Griindung war die 1975 erfolgte Ansiedlung des Be-
reichs Umweltschutz des Instituts fiir Wasserwirtschaft Berlin, der spater als
Zentrum fir Umweltgestaltung (ZUG) bzw. Institut fir Umweltschutz (1989)
firmierte und ab 1991 als Staatliches Amt fir Umweltschutz (STAU) tatig war.

Einen ganzlich anderen Charakter hatten die naturkundlichen Fachgruppen
innerhalb des Kulturbunds der DDR. Der Kulturbund war organisatorische Heim-
statt fur zahlreiche Aktivitaten, die im weitesten Sinne mit Kultur zu tun hatten,
wozu auch Freizeitforschungsaktivititen gehorten. ,Regte sich irgendwo ein
neues Interesse, z.B. Postkarten oder Streichholzschachteln sammeln, Heim-
computer (Westimporte) betreiben, schwupp in den Kulturbund, Deckel drauf”,
resiimiert launig die Homepage des heutigen Wittenberger Kulturbund e.V. den
Charakter der Organisation in der DDR. Derart kam es aber auch dazu, dass sich
unter dem Dach der ortlichen Gliederung des Kulturbunds zahlreiche naturfor-
scherische Aktivitditen sammelten. Die Gruppen betrieben aktiven Bestands-
und Artenschutz, als dessen Voraussetzung methodisch geleitete Bestandser-
fassungen durchgefiihrt wurden. Hier sammelte und entwickelte sich — betrie-
ben von Freizeitinteressenten — ein Potenzial an beachtlicher angewandter
Forschung.

(2) Das Vorkommen an Héherer Bildung war sehr durchwachsen. Wissen-
schaftsbasierte Bildungsaktivitdten gab es nach 1945 durch die Krankenpflege-
schule am Paul-Gerhardt-Stift (gegr. 1914). Darliber hinaus erhielt das Stift
1950 die Berechtigung zur Facharztausbildung und ist seit 1992 Akademisches
Lehrkrankenhaus der Universitdt Halle-Wittenberg. Die Stickstoffwerke waren
auch im Bereich der postsekundaren Erwachsenenbildung engagiert: Im Auftrag
und unter Verantwortung von Ingenieur- und Fachschulen fiihrte die werksei-
gene Betriebsakademie Abendstudiengange durch. Ausgebildet wurden in die-
sem Rahmen Ingenieure in den Fachrichtungen Chemie, chemischer Apparate-
bau, Elektrotechnik, BMSR-Technik, Maschinenbau und Bauwesen sowie Fach-
schulékonomen.

Auf den reformatorischen genius loci bezogen sich — neben dem seit 1817 be-
stehenden Evangelischen Predigerseminar — zwei weitere kirchliche Schulen.
Die Wiederbelebung des seminaristischen Betriebs nach dem Ende des Il. Welt-
krieges hatte nicht nur mit der erneuten Inbetriebnahme des Predigerseminars
begonnen, sondern am 1. Juni 1948 nahm auch eine Evangelische Predigerschu-
le ihre Arbeit auf: Dort sollte Spatberufenen auf dem zweiten Bildungsweg ein
Zugang zum Pfarramt er6ffnet werden, ohne dass sie ein herkémmliches Theo-
logiestudium absolvieren missen. Der Hintergrund war vor allem der Uber-
grofRe Pfarrermangel in den Gemeinden. Ausgebildet wurden fortan — bis zum
Umzug der Schule nach Erfurt 1960 — in Wittenberg auch Prediger.

1949 begann daneben eine von der Kirchenprovinz Sachsen unterhaltene Aus-
bildungsstatte ihre Arbeit in den Raumlichkeiten des Predigerseminars, deren
Aufgabe Katecheten fiir Oberschulen auszubilden war. Fir dieses ,Katecheti-
sche Oberseminar” blieb Wittenberg aber nur Geburtshelfer. Lediglich ein Se-
mester residierte es in der Stadt, wurde bereits im April 1950 nach Naumburg
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verlegt, wo es sich in der Folgezeit zu einer Kirchlichen Hochschule entwickelte,
die bis 1992 existierte.

Die Umzige erst des Katechetischen Oberseminars nach Naumburg, dann der
Predigerschule nach Erfurt zeigen, dass der genius loci Wittenbergs nicht als
zwingend erforderlich empfunden wurde, um evangelische religionspadagogi-
sche und theologische Ausbildungen durchzufiihren. Zwar wird der Bezug zum
Ort immer wieder betont. Starker aber waren am Ende dann doch praktische
Erwadgungen der Durchfiihrbarkeit von Ausbildung und Unterbringung.